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Resumen

El presente estudio tuvo como proposito disefiar una propuesta pedagdgica basada en secuencias
didacticas para mejorar la comprension de textos narrativos en los estudiantes de cuarto grado de
la Institucion Educativa José Antonio Galan, sede La Quinta. Este documento informa sobre los
procesos desarrollados y los resultados arrojados por la investigacion, a traves de una descripcion
de la metodologia, estrategias, técnicas, instrumentos y procedimientos utilizados. El enfoque es
cuantitativo, estudio preexperimental y disefio preprueba posprueba con un solo grupo; se aplic
una prueba diagndstica a 18 estudiantes, para evaluar la comprension de textos narrativos en las
habilidades de identificacion de ideas principales, inferenciacion y contextualizacion del concepto;
para ello se utilizd el Cuestionario de evaluacion de la comprension lectora en estudiantes de tercer
grado de primaria, de Gaytan, Alcaraz, Montesinos y Fernandez (2021). La variable independiente
fue las secuencias didacticas y la variable dependiente, la comprension de textos narrativos; la
tabulaciéon y analisis de los datos se hizo con el software Microsoft Office Excel 2013. Los
resultados mostraron que los estudiantes en la identificacion de ideas principales presentaron un
50% de aciertos, en la inferenciacion un 56%, mientras tanto, en la contextualizacion del concepto
un 57% de acierto; en el aspecto global de las tres habilidades evaluadas los nifios presentaron un
53% de aciertos, por lo tanto, la mitad de los nifios estudiados tienen dificultades en el desarrollo
de su comprensidn de textos narrativos. Para mejorar estos bajos desempefios de los estudiantes se
presentd una propuesta con 10 secuencias didacticas de comprension de textos narrativos, los
efectos de ésta en la variable dependiente se sugieren evaluar con la Rubrica de evaluacion del
desarrollo de los niveles de comprension de textos narrativos de estudiantes de cuarto grado,
instrumento disefiado por la unidad investigativa. Se concluye que el disefio de secuencias
didacticas tiene aportes significativos para la consecucion de los resultados esperados en la
intervencion de procesos de desarrollo de comprension de textos, siendo una herramienta de facil

elaboracidn, comprensible para los estudiantes y facilita su seguimiento y evaluacion.

Palabras clave: Comprension, narracion, secuencias didacticas, niveles.
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Abstract

The purpose of this study was to design a pedagogical proposal based on didactic sequences to
improve the comprehension of narrative texts in fourth grade students of the José Antonio Galan
Educational Institution, La Quinta Campus. This document reports on the processes developed and
the results of the research, through a description of the methodology, strategies, techniques,
instruments, and procedures used. The approach is quantitative, pre-experimental study and a pre-
test post-test design with a single group; where a diagnostic test was applied to 18 students, to
evaluate the comprehension of narrative texts in the skills of identification of main ideas,
inferencing and contextualization of the concept; for this purpose, the Questionnaire for the
evaluation of reading comprehension in third grade elementary school students, by Gaytan,
Alcaraz, Montesinos and Fernandez (2021) was used. The independent variable was the didactic
sequences and the dependent variable, comprehension of narrative texts; the tabulation and
analysis of the data was done with Microsoft Office Excel 2013 Software. The results showed that
students in the identification of main ideas presented 50% of correct answers, in inferencing 56%,
while in the contextualization of the concept 57% of correct answers; in the global aspect of the
three skills evaluated the children presented 53% of correct answers, therefore, half of the children
studied have difficulties in the development of their comprehension of narrative texts. In order to
improve these low performances of the students, a proposal was presented with 10 didactic
sequences for the comprehension of narrative texts; the effects of this on the dependent variable
are suggested to be evaluated with the Rubric for the evaluation of the development of the
comprehension levels of narrative texts of fourth grade students, an instrument designed by the
research unit. It is concluded that the design of didactic sequences has significant contributions for
the achievement of the expected results in the intervention of text comprehension development
processes, being a tool of easy elaboration, understandable for the students and facilitates its

follow-up and evaluation.

Keywords: Comprehension, narration, didactic sequences, levels.
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Introduccion

Las secuencias didacticas han presentado en las Gltimas tres décadas una acogida muy alta
en el desarrollo de trabajos investigativos donde se aborden los procesos de ensefianza, aprendizaje
y evaluacién en el aula, esto obedece en gran medida a su flexibilidad, pertinencia y facil dominio
en la realizacion de estos tipos de proceso, sobre todo si se realizan con nifios de educacion inicial

y primaria.

Para Camps et al. (2003), las secuencias didacticas son una unidad de ensefianza dirigida a
los procesos de lectura, produccion y composicion de textos, planificada y organizada de acuerdo
a un propdsito de aprendizaje; esta estructurada en forma de proyecto con objetivos de ensefianza
y aprendizaje, cuenta con un tiempo de desarrollo, parte de una situacion discursiva relacionada
con el contexto, y una evaluacién; ademéas de esto, esta herramienta pedagdgica se puede

implementar en tres fases: preparacion, produccion y evaluacion.

Paralelo a lo anterior, tenemos que la comprension lectora es un macroproceso gque implica
la puesta en marcha de una serie de habilidades de pensamiento, el manejo de diferentes tipos de
textos, el desarrollo de diferentes niveles de comprension de lectura y la utilizacion de una gama
de estrategias acordes con su aprendizaje; todos estos aspectos se deben dominar para el desarrollo

Optimo de una buena comprension lectora.

Para Botero (2008) es una reconstruccion de significados, por lo tanto, cuando la persona
lee, intercambia los significados de las palabras, derivando esto en proceso activo y complejo, sin
embargo, para la comprensién, el lector debe tomar mano de su conocimiento previo relacionados
con el tema del texto, posteriormente debe interpretarlo, seguidamente debe realizar inferencias
para poder llegar a la comprension de la lectura. En este macroproceso estan implicitos otros
procesos de orden menor como: la decodificacion de las palabras, la automatizacion en el

reconocimiento, vocabulario, el manejo de conceptos, atencion y la memoria.
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Por su parte Novoa, Cancino, Flores, Gamboa y Venturo (2018) sefialan la comprension
de textos narrativos como un proceso inmerso en el macroproceso antes mencionado y agregan
que este proceso se desarrolla cuando el lector interioriza y entiende globalmente desde sus
generalidades los componentes textuales, inferenciales y criticos en una narracion. En la puesta en
escena de este proceso, el leyente debe activar sus saberes previos, luego de esto, el aprendiz va
construyendo representaciones acerca de su realidad, la sociedad y su cultura, organizando de esta
forma los esquemas de conocimiento y dandoles una determinada elaboracion y un conjunto de

significados.

A partir de los aportes tedrico conceptuales anteriores se ha realizado esta investigacion, la
que refiere al disefio de una propuesta pedagdgica basada en secuencias didacticas para mejorar la
comprension de textos narrativos en los estudiantes del cuarto grado de la Institucién Educativa
José Antonio Galén, Sede la Quinta. Para su realizacion se us6 enfoque cuantitativo y un tipo de
estudio preexperimental, con un disefio preprueba posprueba con un solo grupo; en donde la
variable independiente fue las secuencias didacticas y la variable dependiente, la comprension de
textos narrativos; se aplico una prueba diagnostica a 18 estudiantes de cuarto grado, para evaluar
la comprension de textos narrativos en las habilidades de identificacion de ideas principales,
inferenciacion y contextualizacion de concepto; para ello se utilizé el Cuestionario de evaluacion
de la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de primaria (Gaytan, Alcaraz, Montesinos
y Fernandez, 2021).

La estructura organizativa del documento es la siguiente: los primeros apartados describen
la problematica, los referentes y la metodologia, la fase | detalla el diagnostico realizado en los
estudiantes, la fase Il obedece a los resultados, su analisis e interpretacion, la fase Il describe al
detalle la propuesta de secuencias didacticas para la comprension de textos narrativos, sus 10

sesiones de ensefianza y aprendizaje, y el proceso de evaluacion de la propuesta.



15
SECUENCIA DIDACTICA Y COMPRENSION DE TEXTO e 5
NARRATIVO CECAR

1. Plantemiento del Problema

Para un mejor entendimiento de los procesos lectores y la situacion de la realidad, tanto de
Colombia como en el contexto local, es pertinente resaltar que segun el informe de resultados para
Colombia de la prueba PISA 2018, revelado por el ICFES (2018) la competencia lectora se
entiende como “la comprension, el uso, la evaluacion, la reflexion y el involucramiento con los
textos, con el fin de alcanzar los objetivos de desarrollar el conocimiento y participar en la
sociedad” (p. 9), en el mismo sentido, ICFES (2018) sefiala que dentro de la competencia lectora
evaluada se tienen en cuenta tres sub-escalas cognitivas: comprender, evaluar y reflexionar, y

localizar informacién.

En este orden de ideas, haremos referencia a la sub-escala de comprension dentro del
proceso de lectura, la que en términos de la OCDE (2018) refiere a los procesos mentales que
deben hacer los aprendices para representar el significado explicito de los textos, integrar la
informacién y realizar inferencias. Asi mismo, el ICFES (2018) sefiala que, en cuanto a los
resultados del pais en prueba lectora, Colombia obtuvo 412 puntos, los cuales lo ubican por debajo
de los paises que no pertenecen a la OCDE y muy lejos de los paises que pertenecen a esta entidad,
aunque se encuentra por encima de la media de los paises de Latinoamérica, la cual esta en 408

puntos.

En cuanto al proceso de comprension, segun los resultados de la misma prueba, el pais se
ubica con 413 puntos, los cuales le permiten estar por encima de la media de Latinoamérica, que
estd en 408 puntos, pero debajo de la media de los paises no OCDE, los que tienen un puntaje de
428 puntos, y muy por debajo de los paises asociados a la OCDE, que presentan un puntaje de 487
puntos. Si se tiene en cuenta que, segun el informe antes mencionado, la prueba PISA para el afio
2018 en Colombia solo la realizaron estudiantes de la ciudad de Bogota, que estos estudiantes
pertenecian a colegios privados, oficiales urbanos y oficiales rurales, y que de estos, los mejores
calificados fueron los estudiantes de colegios privados y los de peores puntajes fueron los colegios

oficiales rurales; es pertinente manifestar que los resultados de los demas colegios oficiales del



16
SECUENCIA DIDACTICA Y COMPRENSION DE TEXTO e 5
NARRATIVO CECAR

resto del pais serian mas bajos, y mucho mas bajos, los resultados de las instituciones rurales, como

es el caso de nuestra institucion objeto de estudio.

El municipio de Cereté se encuentra ubicado en la zona central del departamento de
Cordoba y en la region norte de Colombia, también llamada Costa Caribe, este municipio dista a
18 kilometros de la capital del departamento, Monteria. En su organizacién politica y
administrativa cuenta con 9 corregimientos, entre los que se encuentra el corregimiento de
Rabolargo, lugar geografico donde se realizara la presente investigacion; este corregimiento se
encuentra ubicado al oriente del casco urbano del municipio de Cereté, es una comunidad rural

con economia agraria y en su mayoria informal.

En este corregimiento se encuentra ubicada la Institucion Educativa José Antonio Galan,
establecimiento educativo de carécter oficial, la cual estd conformada por la sede principal de
bachillerato, la sede central de primaria y la sede La Quinta; esta institucion tiene una poblacién
estudiantil de 1134 estudiantes, todos pertenecientes al estrato 1 rural. En cuanto a sus procesos
pedagdgicos, este plantel educativo tiene como guia un modelo pedagdgico interestructurante,
soportado en las teorias del aprendizaje significativo de Ausubel y del aprendizaje histérico
cultural de Vygotsky.

En cuanto a la sede La Quinta, esta distribuida en cuatro grupos de estudiantes con la
modalidad de multigrado: un grupo de transicion y primero, un grupo de segundo Y tercero, un
grupo de cuarto y un grupo de quinto; el grupo de 4° - 01 es el grupo de estudiantes objeto de
estudio en esta investigacion, conformado por 18 estudiantes con edades entre 9 y 12 afos.

En el mismo orden de ideas, los procesos de comprensién lectora de los estudiantes de la
Institucién Educativa José Antonio Galan, sede La Quinta, no son mejores; segun los resultados
de la Prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora de los estudiantes de
tercer grado, del programa PTA (2020), en su primera y segunda aplicacion; el 67% de los nifios
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evaluados presentaron dificultades para: i) extraer la informacion explicita del texto, ii) hacer
inferencias y iii) comprender el contexto comunicativo, la forma y el tipo de texto. Cabe aclarar
que esta prueba fue aplicada a los estudiantes objeto de estudio en el mes de febrero de 2020,
cuando ellos cursaban grado tercero, bajo la orientacion de las asesoras del programa ministerial.

Ver el instrumento de la prueba en el Anexo 1.

Sumado a lo antes mencionado, después de realizar una revision documental en las
planeaciones curriculares de la institucion, no se encontraron evidencias de incorporacion
intencionada en los planes curriculares, de secuencias didacticas y menos, de éstas orientadas a la

comprension de textos narrativos.

Esta situacion descrita, se convierte en una gran limitante para que los estudiantes de grado
cuarto de la Institucion Educativa José Antonio Galdn, Sede la Quinta, puedan desarrollar
Optimamente sus procesos cognitivos de comprension lectora, tanto para textos narrativos, como
para cualquier otro tipo de texto, habilidades éstas fundamentales en los estudiantes, para la
consolidacién de los procesos de compresion lectora global y los procesos de produccidn escrita

en momentos posteriores.

1.1 Pregunta de Investigacion

¢ Como el disefio de una propuesta pedagdgica basada en secuencias didacticas contribuye
a la mejora de la comprension de textos narrativos en los estudiantes de cuarto grado de la

Institucion Educativa Jose Antonio Galan, sede la Quinta?
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2. Justificacion

La comprension lectora es un proceso fundamental y pilar de los demas procesos
cognitivos, académicos y formativos, en la educacion de una persona, en ella estan involucradas
una serie de habilidades de pensamiento como la clasificacion, asociacion, interpretacion,
implicitacion, explicitacion, inferenciacion, prediccion, analisis, sintesis, evaluacion, reflexion,
entre otras, las cuales son necesarias desarrollar en los estudiantes a través de estrategias
pedagdgicas adecuadas para garantizar la adquisicion de aprendizajes significativos, duraderos y

transferibles en los educandos.

Desde el punto de vista de Botero (2008) la comprension de textos se refiere a la
reconstruccion de significados de forma activa, para ello el sujeto debe utilizar sus conocimientos
previos para facilitar la interpretacion de la tematica del texto, posteriormente realizar inferencias,
las cuales le permitan poder comprender el contenido de la lectura. En este macroproceso entran
en juego otros procesos de menor jerarquia como lo son: la decodificacion de las palabras, la
automatizacion en el reconocimiento, el vocabulario, la conceptualizacion, la atencion y

memorizacion, entre otros,-fundamentales todos en el desarrollo cognitivo de los nifios.

Es prudente sefialar que, hablar de comprension de texto, es abarcar un macroproceso
bastante amplio en el desarrollo cognitivo, por lo tanto, hay que tener en cuenta que a él estan
ligados varios aspectos como son: habilidades, niveles, componentes, tipos de texto y estrategias
de aprendizaje de la lectura.

Teniendo en cuenta estos aspectos del proceso lector, nuestra unidad investigativa ha
decidido limitar el estudio a la comprension de textos narrativos. Por lo tanto, después de haber
evidenciado que en la planeacion curricular de la Institucion Educativa José Antonio Galan, sede
La Quinta, no hay acciones ni estrategias pedagodgicas orientadas al desarrollo de este proceso
cognitivo de lectura, y que los resultados de pruebas internas realizadas en el acompafiamiento del

Programa Todos a Aprender (PTA), corroboran que los estudiantes de grado cuarto de esta sede,
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presentan muchas dificultades y bajos niveles de comprension textual; se hace necesario el disefio

de secuencias didacticas para la mejora de la comprension de textos narrativos en estos estudiantes.

Un estudio de estas caracteristicas traerd a la institucion el beneficio de contar con un
conocimiento surgido desde la investigacion de la realidad local, de los procesos educativos con
los estudiantes, este conocimiento producido desde el contexto propio puede ser incluido en el
curriculo primaria y posteriormente puede ser generalizado al resto de la institucidn, fortaleciendo

asi, los procesos pedagogicos y didacticos institucionales.

Por su parte, desarrollar el proceso de comprension de textos narrativos en estos
estudiantes, fortalecera en ellos su comprension lectora global y favorecera su proceso de escritura
textual, ademas mejorara sus resultados de aprendizaje en todas sus dimensiones curriculares,
como en el desarrollo académico de las areas formativas del plan de estudio. Paralelo a esto, que
estos infantes desarrollen mejores procesos de comprension lectora y por ende sus resultados de
aprendizajes educativos, favorecera a su padres y familia, ya que un mejor desarrollo cognitivo en
los nifios se refleja en una mejor educacion y por ende en seres humanos mas competentes al

momento de afrontar los retos de una sociedad en constante cambio.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Disefiar una propuesta pedagdgica basada en secuencias didacticas para mejorar la
comprension de textos narrativos en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa

José Antonio Galan, sede la Quinta.

3.2 Especificos

1. Identificar el nivel de comprension de textos narrativos que tienen los estudiantes de

cuarto grado de la Institucién Educativa José Antonio Galén, sede la Quinta.

2. Crear secuencias didacticas para la mejora de los subprocesos de identificacién de ideas
principales, inferenciacion y contextualizacién del concepto, en los estudiantes de cuarto grado de

la Institucion Educativa José Antonio Galéan, sede la Quinta.

3. Elaborar una rabrica que evalle los efectos de la implementacion de secuencias
didacticas para la mejora de la comprension de textos narrativos en los estudiantes de cuarto grado

de la Institucion Educativa José Antonio Galan, sede la Quinta.
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4. Marco Referencial

4.1 Antecedentes

En el proceso de recoleccion y rastreo de la literatura concerniente a la comprension de
textos narrativos y el disefio de secuencias didacticas, se encontraron hallazgos de estudios a nivel
internacional, nacional y local, los cuales aportaron y ofrecieron orientaciones fundamentales en
lo referente a conceptos, abordajes metodoldgicos, estrategias, técnicas e instrumentos, analisis de
datos y conclusiones. La informacion recopilada es de valioso aporte al estudio que se esta
realizando, puesto que marca un derrotero a seguir a partir de la experiencia, la indagacion y los

resultados obtenidos por quienes investigaron en este campo.

4.1.1 Internacionales

En el &mbito internacional se encontro la investigacion realizada por Quincho (2019), la
cual tuvo como proposito identificar los niveles de comprensién lectora en los estudiantes en
cuatro dimensiones de la comprensidn lectora: literal, inferencial, criterial y critica; el estudio tuvo
un abordaje cuantitativo y un alcance descriptivo simple, con disefio no experimental, en el cual
se evalud con la prueba de comprension lectora ACL4 de Catalg, Catald, Molinay Monclds (2001)
a 90 estudiantes de cuarto grado de primaria, de una institucién educativa del distrito del Callao,

Per, de esta poblacion, 44 sujetos fueron varones y 46 mujeres, con edades entre 9 y 12 afios.

La unidad investigativa encontrd que los estudiantes mostraron niveles moderadamente
bajos en las cuatro dimensiones de la comprension lectora, evidenciado en la dificultad que
presentan los nifios en cuanto a: i) comprender la informacion esencial y explicita del texto; ii)
relacionar conceptos, deducir criterios de clasificacidn, identificar ideas principales y analizar el
texto de manera significativa; iii) inferir el significado de palabras desconocidas, determinar causas
y efectos, recomponer textos y prever acciones a partir de lo leido; iv) construir juicios propios,

generar interpretaciones de la lectura e identificar con la fluidez la intencion del autor.
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Otro estudio relevante para la investigacion en curso es el que adelanté Cufiachi y Leyva
(2018) donde se tuvo como propdsito establecer la relacion entre la comprension lectora en sus
dimensiones literal, inferencial y criterial, y el aprendizaje en comunicacion integral, en aprendices
de los ciclos inicial e intermedio de primaria. Este estudio se realiz6 con un enfoque cuantitativo
y un disefio correlacional-transversal, en el cual, usando la técnica de escala Likert, se aplicaron
dos cuestionarios, uno de comprension lectora y otro aprendizaje en el area de comunicacion
Integral, a 90 estudiantes de primaria de dos instituciones educativas del distrito de Chaclacayo en

Peru.

Las autoras concluyen que existe una relacion directa y significativamente alta entre la
comprension lectora literal, inferencial y criterial y el aprendizaje en el area de Comunicacion
integral en los estudiantes, por lo tanto, si los niveles de comprension lectora de los aprendices son
altos, no sélo favorece el aprendizaje en esta area, sino que pueden favorecerlo en las demas areas

del curriculo escolar.

Otro aporte significativo como antecedente nos lo ofrece el estudio de Villanueva (2018),
en el que se disefio e implemento la estrategia “Creando historias” en unas secuencias didacticas
de tres sesiones, para favorecer la comprension lectora en alumnos de cuarto grado. Esta
investigacion tuvo un enfoque cualitativo y un disefio de investigacion-accion, en ella participaron
31 estudiantes del grupo 4° C de una escuela primaria de San Luis Potosi, México. El estudio se
realizo teniendo en cuenta tres momentos: i) primero se hizo un diagndstico de la comprension
lectora a través de la prueba diagndstica PLANEA, en cinco unidades de andlisis: contenido y
estructura, comprensién global, evaluacion critica del texto, extraccién de informacién e
interpretacion, y una encuesta para identificar las practicas y preferencias lectoras; ii) después se
aplicaron las estrategias para favorecer la comprension lectora en los nifios; iii) por ultimo se
realizo el andlisis sobre las mejoras ocasionadas por las estrategias en el nivel de comprension

lectora dentro del grupo.
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Los investigadores encontraron que, por medio de la coevaluacion realizada en la secuencia
didactica, se identificé el interés que se genero en los nifios por conocer muchos mas sobre las
lecturas y producciones textuales; sumado a esto, los autores manifiestan que en las instituciones
educativas es fundamental que los infantes tengan contacto con una gran variedad de textos que
satisfagan sus intereses, ya que esto contribuira en su iniciacion en el habito lector y mejorara sus

procesos de comprension lectora.

Siguiendo con este rastreo, se encontro el estudio realizado por Gottheil et al. (2019), que
tuvo como proposito analizar la eficacia del programa de intervencion para la mejora de la
compresion lectora “Lee Comprensivamente” sobre la lectura, en el que se tuvo en cuenta las
variables de: vocabulario, produccion de inferencias, monitoreo de la comprension y la
comprension de la estructura textual; en dos géneros textuales: narrativos y expositivos. La
investigacion fue realizada con un enfoque cuantitativo y un disefio correlacional; donde se les
aplico 16 unidades de trabajo en 30 sesiones, una por semana, a 102 nifios de cuarto grado de
primaria de dos colegios de la localidad de San Isidro, provincia de Buenos Aires, y uno de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina; los infantes tenian edades entre 9 y 10, 54 eran
nifios y 48 nifias. Los instrumentos utilizados para la recoleccion de los datos fueron: la prueba de
Vocabulario del WISC IV (Wechsler, 2010; adaptacion argentina: Taborda y cols., 2010); La
prueba TECLE (Test de Eficacia Lectora), (Marin y Carrillo, 1999; adaptacion argentina: Ferreres
etal., 2011); el test LEE (Test de Lectura y Escritura en Espafiol, Defior et al., 2006); y La prueba
CLP (Test de Comprensién Lectora Progresiva, Alliende, Condemartin y Milicic, 1991).

La unidad investigativa concluye que los resultados hallados después de la intervencion
corroboran que los estudiantes mostraron mejoras significativas en las cuatro variables estudiadas,
permitiéndoles mejorar su comprension lectora y desarrollar su capacidad de autonomia; sumado
a esto, los autores afirman que el programa Lee Comprensivamente desarrolla el aprendizaje de la

comprension lectora en cualquier poblacién infantil académica similar.
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4.1.2 Nacionales

En el contexto nacional, se hizo un rastreo entre los estudios que tratan sobre la tematica
que comprende la investigacion que se lleva en curso, encontrando trabajos muy pertinentes y que

sirven de guia y soporte para este proceso investigativo.

Un estudio relevante es el realizado por Correa y Zambrano (2020) donde se tuvo como
proposito disefiar una estrategia pedagdgica para afianzar los procesos de lectura en estudiantes de
grado cuarto; la investigacion tuvo una aproximacion con un enfoque cuantitativo descriptivo y se
aplico a una poblacion de 98 estudiantes de los cursos cuarto A, B y C del colegio Alexander
Fleming, sede B, jornada mafiana en la localidad Rafael Uribe (18) de Bogoté; la muestra
representativa fue de 22 estudiantes, 11 nifios y 11 nifias, estudiantes que presentaban problemas
de comprension lectora y bajo rendimiento escolar. En el estudio se utiliz6 la Prueba
psicopedagdgica Prolec-R: (Evaluacion de los procesos lectores-revisado) de Cuetos, Rodriguez,
Ruano y Arribas (2007).

Las autoras concluyen que es necesario generar en el aula estrategias didacticas novedosas
e innovadoras y proyectos que favorezcan la comprension lectora de manera transversal,
atendiendo a los gustos e intereses de los nifios, con el fin de fomentar en ellos la motivacion hacia
la lectura; ademas reiteran que la intervencion con secuencias didacticas permite abordar y mejorar
de forma precisa y objetivamente, muchas dificultades que presentan los estudiantes en el proceso
de comprensién lectora, asi como también, favorece el trabajo colaborativo y la practica de valores

en el aula.

En el proceso de rastreo realizado, se encontr6 también el estudio de Camacho y Pinz6n
(2016), que tuvo como proposito disefiar una estrategia didactica llamada “El crucero de los suefios
literarios”, para el fortalecimiento del proceso lector en estudiantes de grado quinto; la
investigacion en mencidn fue realizada a partir de un enfoque cualitativo y un tipo de estudio

descriptivo. La poblacion objeto de estudio fue de 175 estudiantes de quinto grado de basica
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primaria del Instituto Técnico La Cumbre del municipio de Floridablanca, departamento de
Santander; se tomd una muestra intencionada de 35 estudiantes, correspondiente al 20% de la
poblacion, con edades entre los 10 y 14 afios. Para la recoleccion de la informacién de utiliz6 una
entrevista a docentes, una encuesta a los estudiantes, una guia de observacion directa a los
estudiantes, un analisis documental del ISCE (indice Sintético de la Calidad Educativa) como
instrumentos de medicion resumido y confiable de la calidad educativa, y un grupo focal a los

directivos docentes de la institucion.

Las investigadoras manifiestan que es necesario desarrollar en las instituciones estrategias
didacticas innovadoras en el aula y para su realizacion en casa, que sean motivantes hacia la
lectura, para que los estudiantes puedan potenciar la comprension lectora; agregan también que la
estrategia disefiada promueve la libre expresion, la lectura espontanea y la conversacion literaria

sobre los textos trabajados.

De igual forma que los anteriores, son relevantes los aportes de la investigacion llevada a
cabo por Ariza, Gomez y Molina (2016) en el cual se planed y ejecutd una secuencia didactica
como propuesta de intervencion en estudiantes de grado tercero con dificultades en la produccion
textual. Este estudio se realizé con enfoque mixto y un tipo de estudio evaluativo, en el que la
poblacién estudiada fue de 31 estudiantes de grado tercero, 15 nifias y 16 nifios, con edades entre
7 a 11 afos, pertenecientes al Colegio Villemar El Carmen LE.D., sede “C”, en la ciudad de
Bogotd. Para la recoleccion de los datos se utiliz6 una Historia de desarrollo, una Entrevista
dirigida o semiestructurada a docente, una Bateria de evaluacion de los procesos de escritura
PROESC y el Test de analisis de lectoescritura TALE.

Las autoras concluyen que la secuencia didactica como propuesta de intervencion fue
significativamente positiva en todos los aspectos y niveles intervenidos, ademas afirman que los
nifios que fueron estudiados, porque tenian problemas de lectura y escritura, mejoraron en relacion

a esa problematica, como también en los aspectos académicos, personal y familiar.
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Otro estudio significativamente aportante es el adelantado por Ariza, Silva y Zipa (2020),
cuyo proposito fue favorecer los procesos de comprension lectora y produccion textual, a través
del uso de los textos narrativos como recurso didactico; esta investigacion se enmarco bajo el
paradigma cualitativo, con un tipo de estudio descriptivo y un disefio investigacion accion; la
poblacién participante fue de 34 estudiantes, 20 nifios y 14 nifias, con edades entre 9 y 11 afos,
pertenecientes al grado tercero de la Institucion Educativa Distrital Jairo Anibal Nifio, de Bogota;
estos infantes recibieron y diligenciaron tres encuestas elaboradas en Google forms, las cuales
fueron enviadas a ellos por la red social WhatsApp, los anterior se debi¢ a la situacion ocasionada
por la pandemia COVID-19.

Las investigadoras encontraron que implementar secuencias didacticas donde se promueva
el uso de textos narrativos, favorece el desarrollo de habilidades comunicativas en los estudiantes,
proceso que debe ser acompariado por los docentes y padres de familia, para la consolidacién del

proceso de comprension.

De igual forma, son valiosos los aportes de la investigacion hecha por Murcia, Torres y
Velasco (2018), la cual tuvo como propdsito intervenir los procesos de comprension lectora en el
nivel literal, a través de la implementacion de una secuencia didactica, en estudiantes de grado
tercero. Este estudio se realizd bajo el paradigma Histérico-hermenéutico, con un enfoque
cualitativo, un alcance descriptivo y un disefio de investigacion accion; para el proceso de
intervencion se realizaron 15 secuencias didacticas y una prueba de caracterizacion del nivel de
fluidez y comprension lectora, éstas fueron dirigidas a una poblacion de ocho 8 estudiantes de
grado tercero, 3 nifias y 5 nifios, con edades entre 7 y 9 afios, quienes pertenecen a un aula
multigrado, la cual comparten con 7 compafieros de grado cuarto y 10 de grado quinto, en la

Institucion Educativa Departamental Integrada de Sutatausa, sede Novoa.

La unidad investigativa informa que hubo una mejora significativa en el desarrollo de la
comprension lectora literal en los estudiantes; a su vez, la intervencién con la secuencia didactica

tuvo un impacto positivo en el primer nivel de lectura de los estudiantes, porque su disefio se hizo
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atendiendo los intereses de estos y las condiciones del contexto, y agregando una diversidad de

textos y actividades ladicas que dinamizaron su implementacion.

4.1.3 Locales

En lo concerniente al espacio geografico local, se hicieron interesantes hallazgos de gran
aporte a la investigacion en curso, en ese sentido se destaca el estudio adelantado por Garcia y
Ochoa (2021) cuyo proposito fue fomentar el interés y gusto por la lectura, para el desarrollo de
habilidades de lecturas y produccion de textos literarios en los estudiantes de grado tercero, a través
de una cartilla didactica. Esta investigacion se realiz6 a partir de un enfoque cualitativo y un tipo
de estudio fenomenoldgico; la poblacion y muestra fueron 30 estudiantes de grado 3° A, con
edades entre 7 y 9 afos, pertenecientes a la Institucién Educativa EI Sabanal, zona rural del
municipio de Monteria. La recoleccion de la informacién se hizo por medio de la observacion

participante estructurada y la entrevista no estructurada.

Las autoras concluyen que la cartilla didactica favorecio la motivacién, el interés hacia la
lecturay la escritura creativa y reflexiva de los nifios estudiados, ademas, contribuyd positivamente
con el habito lector de los nifios, estimulando el desarrollo de la comprension, el andlisis y la

reflexioén critica.

En la indagacion realizada en el contexto local, también se encontro el estudio desarrollado
por Vega (2018), cuyo propdsito fue identificar los niveles metacognitivos, de comprension y
fluidez lectora, y disefiar estrategias metacognitivas en la ensefianza de las ciencias naturales
enfocadas en la comprensiéon de textos en estudiantes de grado quinto. La investigacion fue
realizada a partir del paradigma positivista, con un enfoque cuantitativo y un tipo de estudio
observacional ex post facto; la poblacion estudiada estuvo conformada por 16 estudiantes grado
quinto de la Institucion Educativa la Ye, sede Salitral, zona rural del municipio de Sahagun,

Cordoba. Los datos de la investigacion fueron recopilados por medio de: observaciones directas,
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test metacognitivo, prueba de caracterizacion de nivel de fluidez y comprension lectora y unos

talleres.

Las conclusiones arrojadas por la autora sefialan que hay una diferencia significativa entre
los resultados de inicio de la aplicacion de los talleres de comprension de textos y los resultados
finales, los estudiantes pasaron de emitir respuestas cerradas, cortas y poco creativas, a plantear

soluciones y contrastaciones de lo cotidiano y lo estudiado.

Continuando con el recorrido dentro de la bibliografia local se encontré la investigacion
realizada por Campo, Rios y Romero (2016), la que tuvo como intencion determinar el estado de
la lectoescritura de estudiante de tercer grado. Para ello, se llevé a cabo un acercamiento de caracter
cuantitativo, con un tipo de estudio descriptivo comparativo; la poblacion estuvo conformada por
160 estudiantes de tercer grado de Educacion Bésica Primaria de la Institucion Educativa San José
de Sincelejo, Sucre. Para la obtencién de los datos se utilizé una entrevista y los test estandarizados
PROESC y PROLEC.

Las conclusiones expresadas por el grupo investigador sefialan que los estudiantes
presentan problemas de lectura y escritura, caracterizados por lectura vacilante y un nivel de
comprension literal e inferencial bajo, por lo tanto, resaltan la importancia de desarrollar
programas o secuencias didacticas de afianzamiento de la lectoescritura y promocién de habitos

de lectura, para mejorar el rendimiento escolar de los infantes.

Otro estudio que aporta a la investigacion en curso es el realizado por Hoyos (2019), que
tuvo como proposito desarrollar estrategias didacticas de lectura literaria, ludicas y reflexivas, para
el fortalecimiento de los procesos de lectura y pensamiento critico en estudiantes de grado octavo.
Este estudio se abordd bajo un enfoque cualitativo y un disefio de investigacion-accion-
participacion; la poblacion participante fueron 36 estudiantes, 17 nifios y 19 nifias, pertenecientes
al grado 8°2 de la jornada de la mafiana de la Institucion Educativa San José del municipio de
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Monteria. La informacion fue recolectada por medio de un diario de campo, el cuestionario “Tuy
la lectura” para evaluar la comprension lectora y pensamiento critico, y un taller de comprension

lectora para evaluar los niveles de lectura critica.

La autora concluye que, como resultado de las estrategias aplicadas en el proceso, los
estudiantes desarrollaron un interés notorio por la lectura y mejoraron significativamente los

niveles de comprensién lectora.

4.2 Marco Conceptual

4.2.1 Comprension lectora

El macroproceso de comprension lectora implica la puesta en marcha de una serie de
habilidades de pensamiento, el manejo de diferentes tipos de textos, el desarrollo de diferentes
niveles de comprensién de lectura y la utilizacion de una gama de estrategias acordes su
aprendizaje; todos estos aspectos se deben dominar para el desarrollo 6ptimo de una buena

comprension lectora.

Con la intencion de tener un mejor entendimiento de lo que implica este macroproceso, se
hara un recorrido por los aspectos mas relevantes de éste, en cuanto a su fundamentacion

conceptual, caracteristicas, habilidades, tipologias y niveles.

En este orden de ideas, al hablar del concepto relacionado con el macroproceso de
comprension lectora, hay que tener en cuenta los aportes de autores que han desarrollado
conocimiento alrededor de él. Es asi como (Botero, 2008) manifiesta que es una reconstruccién de
significados, por lo tanto, cuando la persona lee, intercambia los significados de las palabras,
derivando esto en proceso activo y complejo, sin embargo, para la comprension, el lector debe

tomar mano de su conocimiento previo relacionados con el tema del texto, posteriormente debe
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interpretarlo, seguidamente debe realizar inferencias para poder llegar a la comprension de la
lectura. En este macroproceso estan implicitos otros procesos de orden menor como: la
decodificacion de las palabras, la automatizacién en el reconocimiento, vocabulario, el manejo de

conceptos, atencion y la memoria.

Para Caballero y Ruiz (2019) la comprension lectora es un proceso de pensamiento que se
desarrolla a partir de los aportes del contenido textual y articulando con el conocimiento previo
del lector, por lo tanto, el sujeto que lee es el artifice de la construccion y/o reconstruccion del
significado planteado por el autor. Entonces se puede decir que, de la coexistencia e interaccion
de estos procesos realizados por el lector versus el texto, en un contexto especifico, se produce la

comprension lectora.

Ademas de lo anterior, estas autoras agregan que para que se produzca la comprension, se
requiere que el lector se proponga comprender el texto, posea las competencias pragmaticas
necesarias, domine unos contenidos basicos en la tematica relacionada, identifique el mensaje que
el autor ha dejado, utilice las estrategias de aprendizaje adecuadas para ello, integre lo entendido
en sus procesos cognoscitivos y diferencie el contenido del texto y los aprendizajes de su desarrollo

cognitivo y modelo culturales.

De igual forma Diaz (2020) refiere que es la capacidad para entender lo leido y demanda
del aprendiz la decodificacion del texto escrito, conectando lo leido con sus saberes previos y
pensando de manera profunda en lo que ley6; cabe resaltar que este proceso implica habilidades
de pensamiento como: entender el significado de los términos del texto, extraer conclusiones de
la lectura, combinar la lectura con procesos de razonamiento y pensamiento, predecir, analizar,

generar preguntas a partir del texto, construir imagenes mentales y resumir.

La autora tambien manifiesta que este macroproceso de pensamiento, ademas de fortalecer

los resultados de aprendizaje de los educandos, favorece la observacion, la atencion y la
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concentracion, fomenta en ellos la curiosidad intelectual y cientifica, desarrolla la emision de
juicios, la capacidad analitica, el pensamiento critico y la creatividad. Por tal razon, la comprension
lectora es una capacidad que deben desarrollar todos los estudiantes para su formacion personal y
profesional, es por ello que su adquisicion debe realizarse en las etapas de educacion inicial y

primaria, ya que de ella depende enormemente el aprendizaje significativo.

4.2.1.1 Niveles de Comprension de Lectura.

Cuando leemos un texto, en nuestra mente se ponen en marcha una serie de habilidades
para la adquisicion del aprendizaje de maneras diferentes, algunas habilidades de comprension
estan encaminadas a extraer la informacidn evidente que nos sirve para identificar aspectos basicos
de la lectura, otras estan dirigidas a identificar aspectos del texto mas profundos, los cuales hay
que desentrafiarlos para encontrar el significado o propésito del documento. Es aqui donde entran
en escena dentro del proceso de comprension, una serie de niveles que indican que tan superficial

o profundo se adquiere la comprensién de lo leido.

Para el MEN (2015) estos niveles de comprension son tres: nivel de lectura literal, nivel de
lectura inferencial y nivel de lectura critica intertextual. Estos tres niveles no tienen una separacion
en tiempos especificos de la lectura, por lo tanto, se pueden articular y entrelazar unos con otros,

para que cada uno cumpla con la funcién cognitiva que le corresponde.

4.2.1.1.1 Nivel de Lectura Literal.

La lectura literal se caracteriza por ser un proceso de comprension inicial, donde se realizan
subprocesos de decodificacion basica de la informacion, se identifican las ideas principales, los
detalles y las secuencias de los acontecimientos; posteriormente en el procesamiento de la
informacion textual, se despliegan otros subprocesos cognitivos como la interpretacion, la cual

demanda un despliegue de conocimientos previos.
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4.2.1.1.2Nivel de Lectura Inferencial.

En el nivel de lectura inferencial, a partir de la comprension de lo literal, el texto exige al
lector ir més alla de lo que se expresa con las palabras de la lectura; es aqui donde los procesos
implicitos tienen su haber, estos exigen del leyente habilidades mentales como la induccion,
deduccion, identificacién de emociones y sentires, la prediccion, la contextualizacion de conceptos

y términos, entre otras, utilizando en gran medida los saberes previos y el contexto cultural y social.

4.2.1.1.3 Nivel de Lectura Critica Intertextual.

En este nivel de lectura el lector utiliza lo comprendido en el nivel literal y en la lectura
inferencial, para desarrollar valoracién que demandan tomar posiciones criticas, manifestar
opiniones y juzgar al texto, relacionandolo con otros textos o con situaciones o aspectos de la

cultura, la vida cotidiana, la historia, la sociedad o cualquier aspecto dentro del contexto.

4.2.1.2 Habilidades de Comprension Lectora.

Dentro de los subprocesos cognitivos que se realizan y desarrollan en el macroproceso de
comprension lectora, hay una serie de habilidades cognitivas que interactian para darle
consecucion y poder desarrollar un aprendizaje profundo y perdurable de la misma; la concepcion
de estas habilidades difiere en algunos aspectos de acuerdo con algunos autores 0 modelos de
aprendizaje o comprension. Por tal razon, para tener una idea mas clara sobre ellas, se tendra en
cuenta la aceptacion mas generalizada sobre cudles son las habilidades cognitivas involucradas en

la comprension lectora.

Atendiendo lo antes mencionado, en la literatura que trata sobre este campo se identifican
una serie de habilidades de comprensién que interactian en el proceso de lectura, de este

conglomerado, a continuacién, se describen algunas de ellas.
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4.2.1.2.1 ldentificar.

En los postulados de Solé (2004) se entiende como la habilidad de reconocer la nocién,
concepto, criterio o caracteristica de un tema especifico, para ello, es necesario que el aprendiz
comprenda las nociones iniciales de lo tratado en el texto y posteriormente pueda aplicarlas y
reconocerlas en otras tematicas. En el desarrollo de esta habilidad hay unos componentes que los
estudiantes deben aprender a resolver para su adquisicion, esto so a su haber: identificacion del
tema central, ideas principales, ideas secundarias, intencién del autor y las informaciones

complementarias.

4.2.1.2.2 Anticipar.

Para Solé, (2004) esta habilidad se refiere a la potestad que tiene el sujeto lector de
adelantarse a la realizacion de un suceso dentro de la lectura, o hacer que ocurra mentalmente
alguna situacion dentro del desarrollo del texto, antes del tiempo regular. En este sentido, los
estudiantes pueden anticipar aspectos como: el contenido del texto, los asuntos discrepantes de la

lectura, la trama del texto, las relaciones entre causa y efecto, entre otros.

4.2.1.2.3 Inferir.

Segln aportes de Gaitan, Alcaraz, Montesinos y Fernandez (2021), en esta habilidad el
lector, utilizando sus conocimientos previos, va haciendo un engranaje entre éstos y la nueva
informacidn de la lectura para comprender aspectos, situaciones, hechos o acciones, que no estan
textualmente en la lectura, pero se encuentran de manera implicita en ella; esto le permite generar
hipotesis, conclusiones y predicciones del desarrollo del texto. En el aprendizaje de esta habilidad,
se deben tener en cuenta elementos como: percibir sentimientos y emociones, identificar causas y

consecuencias, predecir e identificar intenciones y motivaciones.
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4.2.1.2.4 Contextualizar el Concepto.

Gaitan et al. (2021) manifiestan que, cuando el estudiante en lectura identifica nuevas
palabras e ideas, necesita echar mano de lo aprendido de su contexto para poder discernir esta
nueva y compleja informacion, es asi como la comprension de estos nuevos términos se va
construyendo; durante este proceso, el lector debe ser capaz de identificar los nuevos vocablos,
para su interpretacion y posterior comprension. Los componentes mas relevantes involucrados en
el desarrollo de esta habilidad son: la interpretacion del significado de frases o expresiones y la

identificacién de sustantivos colectivos.

4.2.1.2.5 Enjuiciar.

En palabras de Solé (2004), esta habilidad esta directamente relacionada con nivel de
comprension critica intertextual, consiste en realizar un cuestionamiento o enjuiciamiento a los
contenidos e ideas plasmadas en el texto y por ende a su autor. Es aqui donde se enjuicia o
cuestiona la validez de la informacion del texto, la coherencia interna y externa del documento y

la consistencia del argumento del autor.

4.2.1.3Tipologia de los Textos.

En cuanto a la clasificacion de los textos o su taxonomia, hay diversos puntos de vista
dentro de la comunidad académica, la mayoria de los postulados sobre tipologia textual se basan
en modelos estructurados a partir de rasgos caracteristicos comunes dentro de los textos. Entre
todos estos modelos de tipologia textual, se destaca por su aceptacion y difusion, el modelo de
Werlich (1979), este linguista plantea una clasificacion textual basada en cinco tipos de textos a
partir de su foco contextual y directamente relacionados con la estructura cognitiva del ser humano;

la tipologia que propone este autor es la siguiente.
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4.2.1.3.1Texto Narrativo.

Este tipo de texto se asocia con la percepcion de los sucesos y los cambios en el tiempo,
por tal motivo, las narraciones escritas tienen como proposito principal la transmision de
acontecimientos anecddticos o hechos vividos. En este tipo de texto se encuentran: los cuentos,

fabulas, leyendas, mitos, novelas, cronicas, entre otros.

4.2.1.3.2Texto Descriptivo.

Esta clase de texto se encuentra relacionado con la percepcion de los acontecimientos y
cambios en el espacio, por lo tanto, su finalidad principal es la de describir sucesos, procesos,
actividades, elementos, componentes, lugares, personas, entre otros. En esta tipologia se

identifican los folletos, las declaraciones, los informes y otros mas.

4.2.1.3.3Texto Expositivo.

En cuanto a los textos expositivos, se relacionan con el analisis y la sintesis de ideas y
representaciones conceptuales de los autores, en ellos se conjugan una serie de habilidades
cognitivas como la clasificacion, interpretacion, analisis, sintesis, explicacion y la explicitacion.
Entre los textos mas representativos de esta tipologia se encuentran las definiciones, los ensayos,

las columnas, entre otros.

4.2.1.3.4Texto Argumentativo.

Estos tipos de textos corresponden al proceso de relacion entre las ideas del autor y los
conceptos o ideas de otras personas; la argumentacion se manifiesta entonces, cuando el
escribiente o hablante expresa una opinion, planteamiento o postulado, refuta un argumento ajeno
0 expresa dudas o cuestionamientos sobre un tema en particular. Entre los textos mas comunes de

esta clasificacion se encuentran los comentarios, tratados cientificos, las tesis y varios mas.
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4.2.1.3.5Texto Instructivo.

Por su parte, los textos instructivos estan relacionados con las indicaciones de proceso,
procedimientos o acciones de forma secuencial y la prevision de sucesos andmalos o erréneos en
el futuro. Estos tipos de textos aconsejan, proponen, advierten u obligan al lector a que adopte una
conducta especifica ante un hecho o en un momento determinado. Entre los textos mas
generalizados de esta clase se encuentran los manuales de instrucciones, los reglamentos y las

leyes.

4.2.1.4 Comprension de Textos Narrativos.

La comprension textual es un macroproceso que varia de acuerdo las necesidades que
exijan las tareas cognitivas que contienen los textos, para dar solucién a estas demandas, los
lectores tienen que activar diferentes acciones o estrategias, ya sean cognitivas 0 metacognitivas,

para dar solucién a la necesidad de la lectura, obedeciendo al tipo de texto al que se enfrentan.

Siguiendo las lineas anteriores, al focalizarse en la comprension de textos narrativos,
Novoa, Cancino, Flores, Gamboa y Venturo (2018) sefialan que este proceso se desarrolla cuando
el lector interioriza y entiende globalmente desde sus generalidades los componentes textuales,
inferenciales y criticos en una narracion. En la puesta en escena de este proceso, el leyente debe
activar sus saberes previos, luego de esto, el aprendiz va construyendo representaciones acerca de
su realidad, la sociedad y su cultura, organizando de esta forma los esquemas de conocimiento y

dandoles una determinada elaboracion y un conjunto de significados.

Enfatizando en que la presente investigacion tiene como tema estudio la comprension de
textos narrativos, es necesario comprender los aspectos conceptuales y clasificatorios de esta

tipologia de textos.
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Atendiendo los conceptos de Malaga y Mendoza (2013 ), los textos narrativos son
entendidos como un documento donde se organiza el discurso y se representa el mundo de una
forma fantéstica o real, en secuencias temporales conectadas causalmente. Las narraciones son la
manera mas comun y cotidiana de organizar y transmitir las experiencias humanas, a través de las
cuales damos a conocer a nuestros semejantes los sucesos de nuestra vida diaria, es por ello que
con éstas podemos narrar el presente y el pasado de una forma sencilla, de comprender, de analizar

y de producir.

4.2.1.4.1 Componentes Estructurales de los Textos Narrativos.

Las narraciones tienen una estructura propia y de larga data que las caracteriza (inicio,
desarrollo, climax y desenlace), aunque ha habido otras propuestas mas contemporaneas que
amplian y profundizan estos elementos. Los postulados en este sentido pueden ser variados, pero
en su mayoria confluyen en muchos elementos; por lo tanto, se tomaran los aspectos o elementos

mas comunes en las propuestas tedricas mas aceptadas.

Segun Mélaga y Mendoza (2013 ) Los textos narrativos tienen como punto de concordancia
los siguientes rasgos: i) refiere actividades de personas a las que se subordinan todas las
descripciones de circunstancias, objetos o sucesos; ii) el emisor resalta los hechos o acciones que
él cree interesantes; y iii) hay un predominio de las terceras y primeras personas en los tiempos de

la narracion.

Por su parte, en cuanto a los elementos constitutivos de la narracion, ella esta conformada
por el argumento, los personajes, el narrador, el narrador Omnisciente, el narrador Observador, el
narrador Protagonista, el narrador Testigo, el narrador en segunda persona, el narrador multiple,

el tiempo y el espacio.
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4.2.1.4.2 Clases de Textos Narrativos.

Para Mélaga y Mendoza (2013 ) los textos narrativos mas aceptados son: i) la novela,
narracion en prosa de considerable extension, que tiene como propdsito generar un placer estético
al leyente a través de la descripcion de sucesos de interés; ii) el cuento, es una narracion breve,
mucho més corta que la novela, con un contenido ficticio y sencillo, con pocos personajes y una
temaética Unica y definida; iii) la leyenda, en un corto relato fantastico a partir de la tradicion oral
e historica, donde se narran hechos asignandoles un caracter de verdad, con un lugar y un tiempo
precisos y reales; y iv) la fabula, corta narracion en la cual los personajes son animales o plantas

personificados con un valor simbolico y tiene una intencién de ensefianza.

4.2.2 Secuencias Didacticas

Dentro de las herramientas pedagogicas mas utilizadas para desarrollar los procesos de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion en el aula, se encuentran las secuencias didacticas. Para
Camps et al. (2003), las secuencias didacticas son una unidad de ensefianza dirigida a los procesos
de lectura, produccion y composicion de textos, planificada y organizada de acuerdo con un
propdsito de aprendizaje; esta estructurada en forma de proyecto con objetivos de ensefianza y
aprendizaje, cuenta con un tiempo de desarrollo, parte de una situacion discursiva relacionada con

el contexto, y cuenta con una evaluacion.

Para estos autores, las secuencias didacticas se pueden implementar en tres fases:
preparacion, produccién y evaluacion. En la fase de preparacion se formula el proyecto, los
objetivos, la estructura, su intencionalidad, se describen los conocimientos esperados y los
indicadores de evaluacion; en la fase de produccion se procede con los estudiantes a la realizacion
de las actividades de produccion lectora o escritora; y en la fase de la evaluacion, a partir de lo
establecido en los objetivos, los indicadores y los criterios de evaluacidn, se evalta formativamente
y con la participacion activa de los estudiantes, los avances y aspectos a mejorar en sus

aprendizajes.
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4.3 Marco Teorico

En cuanto a las teorias de aprendizaje afianzadas en el campo de la psicologia y la
educacion, la presente investigacion tomara como referentes teoricos a la teoria de aprendizaje

significativo de Ausubel y la teoria de aprendizaje sociocultural de Vygotsky.

4.3.1 Aprendizaje Significativo

La teoria del aprendizaje significativo construida por David Ausubel, es considerada como
una teoria psicologica del aprendizaje en el aula, la cual pretende estudiar los procesos que
posibilitan la adquisicion y la retencién de los grandes cuerpos de significado que se ensefian en
la escuela; centra su atencién en los procesos educativos aulicos de aprendizaje estudiantil, su

naturaleza, condiciones necesarias, resultados y su evaluacion.

Para Ausubel, Novak y Hanesian (1973) el aprendizaje significativo consiste en “conocer
y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que se pueden relacionar con formas
efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles
de dotar de significado individual y social”. Por lo tanto, no se debe obviar la complejidad y la
significatividad del aprendizaje verbal y simbolico; para la consecucién de dicha significatividad,
hay que contar con los elementos y factores que intervienen en ella y que se pueden utilizar para

conseguirla.

Desde el punto de vista de Ausubel et al. (1973), el conocimiento simbdlico, conceptual,
proposicional o un modelo mental, necesariamente relevante para el nuevo aprendizaje, es

denominado, subsunsor o idea ancla.

Entonces un subsunsor es un conocimiento especifico, presente en la estructura cognitiva

del nifio, que le permite atribuirle significado a un nuevo conocimiento que llega a él, sea ensefiado
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o0 descubierto; entre el subsunsor y el nuevo conocimiento debe existir una interaccion que no debe

ser literal ni arbitraria.

Segln Moreira ( 2012 ), el aprendizaje significativo es la asimilacion obliteradora, que,
como condicion natural del mismo, consiste en el olvido parcial (no total) de los subsunsores de
la estructura cognitiva, es una pérdida de discriminabilidad, de diferenciacion de significados; sin
embargo, dichos subsunsores pueden ser reaprendidos si el sujeto vuelve a estudiar tematicas que
los incorporen. Si la condicién de olvido total aparece, podria decirse que el aprendizaje fue

mecénico y no significativo.

Para Moreira ( 2012 ) se conoce como aprendizaje significativo superordenado, al
aprendizaje en el que un nuevo concepto o0 proposicion mas amplia, pasa a subordinar
conocimientos previos en la estructura cognitiva, organizandose jerarquicamente en ella; en este
momento, conceptos y proposiciones que venian siendo significativos, quedan subordinados o
subsumidos bajo ideas mas abstractas, generales e inclusiva. Este tipo de aprendizaje significativo

€S menos comun.

Ademas de este aprendizaje, existe el aprendizaje significativo subordinado, en este tipo
de aprendizaje, el nuevo conocimiento adquiere significado cuando se ancla interactivamente con
un conocimiento (subsunsor) previo, especificamente relevante; este tipo de aprendizaje es el mas
comun. Paralelo a estos dos tipos de aprendizaje, existe otro tipo que no es subordinado ni
supraordenado con relacion a otros conceptos o ideas de la estructura cognitiva, el cual es

denominado aprendizaje significativo combinatorio.

4.3.2 Aprendizaje Sociocultural

A diferencia de la teoria evolutiva de Piaget, donde el aprendizaje es concebido como una

construccion individual, para Lev Vygotsky, son los adultos quienes propician el aprendizaje y el
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desarrollo de los nifios de una manera intencional y sistematica, a traves de acciones significativas
e interesantes y ayudandoles a dominar esas actividades. Este Psicologo enfatizd en la importancia
que tiene la sociedad y la cultura en el desarrollo cognitivo de los nifios, su teoria suele conocerse

como perspectiva sociocultural.

Atendiendo los aportes de Ormrod (2005) encontramos que, para Vygotsky los procesos
de pensamiento tienen sus raices en las interacciones sociales, conversaciones, argumentos, juegos,
entre otros, que se establecen entre los nifios y otras personas; cuando los nifios dialogan con los
demas sobre situaciones de la vida cotidiana, incorporan progresivamente a su pensamiento la
interpretacion que los demaés tienen del mundo a través del lenguaje; empiezan a dar uso a las
palabras, conceptos, simbolos y otras representaciones de su cultura, las que son distinguidas como
herramientas cognitivas; este proceso en el cual las actividades sociales son interiorizadas y
convertidas en actividades mentales, es conocido como internalizacion. Estos procesos mentales
no siempre se originan por las interacciones entre nifios y adultos, puesto que ellos también pueden

derivar de las interacciones que los nifios establecen con otros nifios.

Otro aporte de Ormrod (2005) a la teoria de Vygotsky es la diferenciaciéon entre el
pensamiento y el lenguaje en los nifios menores de dos afios; en estos afos de vida el pensamiento
se produce de manera independiente del lenguaje, luego de la aparicion del lenguaje, se utiliza
esencialmente como medio de comunicacion y no tanto como un mecanismo del pensamiento.
Luego de esta edad el pensamiento y el lenguaje comienzan a entrelazarse; los nifios empiezan a
expresar su pensamiento cuando hablan y a pensar con palabras; en este momento los nifios
empiezan a hablar para ellos mismos, lo que se conoce como habla privada; esta habla evoluciona
a un habla interna, donde los nifios hablan consigo mismo, aunque ahora lo hacen mentalmente y
no en voz alta. El habla privada y el habla interna son casos especificos de procesos de
interiorizacion; los nifios ahora son capaces de dirigirse a si mismos y van reemplazando las

instrucciones que antes recibian de las personas que habia a su alrededor.
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Las interacciones informales son una manera habitual en la que los adultos transmiten la
forma culturalmente apropiada de interpretar determinadas situaciones; pero Vygotsky (1988)
destaca la importancia de la educacion formal, ensefiada por maestros, con utilizacion de la
terminologia necesaria en las diversas disciplinas académicas. Segun él, en su teoria se identifican
dos tipos de capacidades que los nifios manifiestan en un momento especifico de su desarrollo;
estos es, el nivel actual de desarrollo, este nivel marca capacidad maxima que tiene el nifio para
realizar una tarea de manera independiente y sin ayuda; sumado a esto esté el nivel potencial de
desarrollo, que es aquel tope superior de una tarea que el nifio pueden realizar con la orientacion
de una persona competente; segun esto, para identificar el verdadero nivel de desarrollo cognitivo
de un nifio, se debe evaluar sus capacidades de resolucion, de manera individual y bajo orientacion

adecuada.

Probablemente el aporte mas significativo de esta teoria es la ZDP o (zona de desarrollo

proximo), la cual es el pilar de sus postulados; para este autor es:

La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o

en colaboracion con otro compariero mas capaz. (Vygotsky, 1988, pp. 48-56)

Esta zona de desarrollo proximo incluye las capacidades de aprendizaje y de resolucion de
problemas que estan a punto de empezar a desarrollarse en el nifio; la ZDP de un nifio va
cambiando con su edad, cuando logra superar retos impuestos por las tareas que enfrenta, llegan
nuevos retos que demandan nuevas capacidades de resolucidn; por lo tanto, los retos encontrados
en la vida, mas que el éxito facil, son los que posibilitan el desarrollo cognitivo. La ayuda y
estructuracion sistematica que los adultos y otros comparieros mas competentes proporcionan a los
nifios, que les permiten realizar tareas que se encuentran dentro de su zona de desarrollo proximo,

es denominada andamiaje; cuando los nifios son cada vez mas capaces de realizar las tareas, dicho
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andamiaje va desapareciendo progresivamente, hasta que los nifios realizan por si mismos las
tareas.
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5. Disefio Metodoldgico

5.1 Enfoque y Tipo de Investigacion

El enfoque metodoldgico con el que se realizara esta investigacion es de corte cuantitativo,
en el que Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) establecen que “utiliza la recoleccion de datos
para probar hipotesis con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, con el fin
establecer pautas de comportamiento y probar teorias” (p. 4). Es por ello que en este estudio se
pretende utilizar datos cuantitativos derivados de las pruebas diagnosticas y el disefio de secuencias
didacticas que permitan medir su efecto sobre la comprensién de textos narrativos de los

estudiantes, dando con esto respuestas a la pregunta de investigacion.

En cuanto al tipo de investigacion, se llevara a cabo un estudio de tipo Preexperimental
con un disefio preprueba posprueba con un solo grupo, el que en palabras de Hernandez et al.
(2014) “a un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento, después se le
administra el tratamiento y finalmente se le aplica una prueba posterior al estimulo” (p. 141). En
estos estudios se parte de un punto de referencia inicial para identificar el estado o nivel que tenia
el grupo en su variable dependiente antes del estimulo, para nuestro caso, esta variable es la
comprension de textos narrativos. Posteriormente se disefiara la herramienta de intervencién con
la variable independiente, en este caso, las secuencias didacticas, luego de esto, se elaborara la
rubrica que evalUe los efectos de la implementacidn de secuencias didacticas para la mejora de la
comprension de textos narrativos, siendo necesario aplicar una prueba posterior para establecer el
nuevo estado de la variable dependiente, por la intervencion de la variable independiente. Cabe
aclarar que, por las caracteristicas propias del grupo objeto de estudio y del contexto de la sede
donde estd ubicado, no hay la posibilidad de tener un grupo de comparacion con las mismas
caracteristicas, por lo tanto, este disefio con un solo grupo se ajusta muy bien a las particularidades

de la realidad estudiada.



45
SECUENCIA DIDACTICA Y COMPRENSION DE TEXTO
NARRATIVO @CECAR

Por lo anterior, la unidad investigativa se propone disefiar secuencias didacticas y rubrica
de evaluacion de estas, cuya implementacion permita evaluar los efectos en la mejora de las
habilidades cognitivas de identificacion de ideas principales, inferenciacion y contextualizacién
del concepto, de los estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa José Antonio Galan,

sede la Quinta.

5.2 Poblacién y Muestra

La poblacién objeto de estudio de una investigacion es concebida por Hernandez et al.
(2014) como los individuos, sujetos u objetos con caracteristicas comunes, de donde se recolecta
la informacion o datos investigativos necesarios para ser estudiados. En referencia a lo dicho, a

continuacion, se hace una descripcion de la poblacion estudiada en la presente investigacion.

La Institucion Educativa José Antonio Galan, sede La Quinta, del corregimiento
Rabolargo, perteneciente al municipio de Cereté, departamento de Cérdoba, cuenta con un total
de 1134 estudiantes matriculados en el afio lectivo 2021, de los cuales, 338 pertenecen al nivel de
bésica primaria, de estos, 82 nifios hacen parte de la Sede la Quinta, la cual esta ubicada en la
vereda el Carmen, estos infantes estan distribuidos en cuatro grupos bajo la modalidad educativa
de multigrados asi: 1 grupo de transicion y primero, 1 grupo de segundo y tercero, 1 grupo de
cuarto y 1 grupo de quinto; el grupo cuarto cuenta con 18 estudiantes, entre ellos hay 10 nifios y
8 nifias y tienen edades entre 9 y 12 afios. Estos ultimos son la poblacion objeto de estudio de esta

investigacion y representan la unidad de andlisis.

De acuerdo con Monje (2011) la muestra es un grupo de objetos 0 sujetos que representan
una poblacion en relacién con sus caracteristicas estudiadas. Por lo anterior, para el estudio que se
estd adelantando, debido a que la poblacion es poco numerosa, la muestra esta constituida por la
totalidad de la poblacion, es decir, los 18 estudiantes de grado cuarto. Para la escogencia de la
muestra se tomo el grupo intacto de 4° - 01, a partir de la matricula institucional para el afio lectivo
2021.
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5.3 Técnicas e Instrumentos

Las técnicas de investigacion se refieren a los procesos realizados en donde se utilizan
instrumentos de investigacion para la recoleccién de los datos, los mismos que posteriormente se

someteran a analisis para interpretar los resultados.

Para la presente investigacion se utilizaran los siguientes instrumentos para recolectar los

datos:

Instrumento N° 1. Cuestionario de evaluacion de la comprension lectora en estudiantes de
tercer grado de primaria, de Gaytan, Alcaraz, Montesinos y Fernandez (2021), cabe aclarar que el
instrumento completo esta disefiado y validado para evaluar la comprensién lectora global, pero
para efectos de cumplir con el propdsito de este estudio, se tomo de él Gnicamente los componentes
que evallan la comprension de textos narrativos y las habilidades cognitivas inmersas en este
proceso, como lo son: identificacion de ideas principales, inferenciacion y contextualizacion del

concepto.

Siendo asi, el instrumento consta de 3 cuentos y 14 preguntas de seleccion multiple con
Unica respuesta, con cuatro items cada una. Este cuestionario se aplicara a la muestra investigativa,
para diagnosticar el nivel de las habilidades cognitivas antes mencionadas y asi poder establecer

el nivel de comprension de textos narrativos de los estudiantes. Ver Anexo 2.
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5.4 Fases

Para el desarrollo de esta investigacion se tendran en cuenta las fases contempladas en la
figura 1.

Figura 1

Fases de la Investigacion

Fase I. Identificar

Organizacion del instrumento de
investigacion

Aplicacion de la prueba diagnostica

Fase 11. Resultados

Recoleccidn de los datos Anélisis de la informacién
Tabulacién de los datos Interpretacion de los resultados

ya

Fase I11. Propuesta de secuencias didacticas

Disefio de sesiones de ensefianza y Elaboracion de rabrica de evaluacion de
aprendizaje la propuesta

5.5 Variables

Para el presente estudio se tendran en cuenta dos variables investigativas: las secuencias
didacticas, que corresponde a la variable independiente y la comprension de textos narrativos,

correspondiente a la variable dependiente; este proceso es relacionado con mas precision en la
tabla 1.
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5.6 Operacionalizacion de Variables

Tabla 1
Operacionalizacién de las Variables de Investigacion
Variables Concepto Componentes Indicadores

e Identificar el inicio, desarrollo, final,
de una narracion.

o Identificar personajes principales y

Es una unidad de Secuencias secundarios de una narracion.
ensefianza dirigida a idgnti_ficacién de ideas e Identificar el tema principal y los
los procesos de principales temas complementarios de una
lectura, produccién narracion.
y composicién de ¢ Reconocer el mensaje de ensefianza o
textos, planificada y moraleja de una narracion.
organizada de e Identificar las intenciones,
acuerdo con un motivaciones, ideas u opiniones de un
propésito de personaje en una narracion.
Variable aprendizaje; esta oPe_rc!bir los sentimientos_,, ideas u
. . estructurada en . opiniones de los personajes de una
independiente f q o Secuencias L
Secuencias orma_de Proyeclo i terenciacion narracion. .
didacticas con objetivos de o [dentificar las causas o consecuencias
ensenanza y de las acciones que suceden en una
aprendizaje, cuenta narracion.
con un tiempo de e Predecir o anticipar los sucesos que
desarrollo, parte de aconteceran en la narracion.
una  situacion « Identificar el significado de palabras
discursiva nuevas a partir conocimientos
relacionada con el previos y el contexto de la narracion.
contexto, y cuenta gecyencias « Interpretar el significado de una
con una evaluacion.  ¢ontextualizacion frase o expresion de acuerdo con lo
Camps et al. (2003)  concepto que se dice en una narracion.

o Identificar el significado de
sustantivos colectivos en una
narracion.

Es el  proceso e Reconoce las frases y las palabras
mental, clave dentro del texto
Variable intencionado de o Identifica el tema principal o la idea
dependiente  construccion de mas importante de un parrafo o del
Comprension  significados, en Nivel literal texto.
de textos donde el lector o Identifica el orden de las acciones que
narrativos  asocia sus suceden en el texto
conocimientos e Identifica situaciones, tiempos y
previos para lugares descritos en el texto.
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aprender las ideas
principales de una
narracion, por lo
tanto, es un proceso
de interaccion con el
texto. Arboleda
(2004)

o Identifica razones explicitas de
sucesos narrados en el texto

Nivel inferencial

e Identifica las intenciones,
motivaciones, ideas u opiniones de un
personaje en una narracion.

e Percibe los sentimientos, ideas u
opiniones de los personajes de una
narracion.

o Identifica las causas o consecuencias
de las acciones que suceden en una
narracion.

e Predice o anticipa los sucesos que
aconteceran en la narracion.

e Interpreta expresiones figurativas,
para encontrar el significado literal de
la narracion.

Nivel critico

e Entienda las diferencias entre hechos
reales e imaginarios dentro de la
narracion.

¢ Emita juicios sobre las implicaciones
y consecuencias no establecidas por
el autor en el texto.

e Emita juicios sobre la veracidad de
las fuentes utilizadas por del autor, su
credibilidad y competencia.

e Emita juicios sobre las acciones de
los personajes, a partir de sus codigos
morales y sistema de valores.
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6. Fase I. Identificar

Para poder tener un conocimiento detallado y especifico sobre el nivel de las habilidades
cognitivas de comprension de textos narrativos que poseen los estudiantes de grado cuarto de la
Institucion Educativa José Antonio Galan, sede La Quinta, la unidad investigativa llevo a cabo la
aplicacion de una prueba diagnostica que ofreciera luces a esa problemaética; este procedimiento
se detallara en el siguiente apartado.

6.1 Procedimiento

Para la realizacién de la prueba diagnostica se utilizd el Cuestionario de evaluacion de la
comprension lectora en estudiantes de tercer grado de primaria, de Gaytan, Alcaraz, Montesinos y
Fernandez (2021), que evalla la comprension lectora global en las habilidades de identificacion
de ideas principales, inferenciacion y contextualizacion de concepto; los tipos de textos que
contiene son: narrativos, informativos e interpretativos, y consta de 30 items. Para cumplir con el
proposito de la investigacion, se tomd del cuestionario solamente los textos narrativos y sus
respectivos items de evaluacion, quedando asi una prueba de tres textos y 14 items, evaluando las

mismas habilidades ya mencionadas. Para méas informacion del cuestionario, ver el Anexo 2.

Teniendo en cuenta que existe en el pais una emergencia sanitaria por causa de la pandemia
Covid-19 y que los planteles educativos se encuentran realizando sus procesos de ensefianza y
aprendizaje con trabajo en casa, para la aplicacién de la prueba la unidad investigativa, con la
autorizacion de las directivas de la institucion, se comunico via telefonica con cada uno de los
acudientes de los estudiantes del grupo para que asistieran al colegio en grupos de 6 estudiantes
con sus padres para dos actividades, firmar un consentimiento informado y posteriormente realizar
la prueba diagndéstica de forma presencial; esta prueba se realizé con los nifios en grupos de 6
estudiantes en tres jornadas diferentes, para cumplir con todos los protocolos de bioseguridad. Los
resultados derivados de la aplicacién de la prueba diagnostica son detallados en el apartado

sucesivo.
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7. Fase Il. Resultados de la prueba diagndstica

Con la aplicacion de la prueba diagndstica a los 18 estudiantes objeto de estudio, los

resultados generales obtenidos son presentados en la tabla 2 y posteriormente son analizados con

sus graficos correspondientes.

Tabla 2.

Respuestas de los Estudiantes con Relacion a las Habilidades Cognitivas de Comprension de

Texto y sus Componentes

Habilidades Componentes Preguntas  Correcta Total A B C D %
Ideas principales :ggp;;gzar la Pregunta 1 D 18 28%  22% 0% 50%  100%
Ideas principales :glgrn;;g(;ar la Pregunta 7 C 18 0% 50% 44% 6%  100%

N Percibir
Inferenciacion sentimientos Pregunta 2 Cc 18 0% 0% 56% 44% 100%
N Percibir

Inferenciacion sentimientos Pregunta 13 B 18 0% 50% 28% 22% 100%

Inferenciacion L‘gigggﬁ:;;ggsas Y pregunta3 D 18 0% 0% 44% 56%  100%

Inferenciacion Predecir Pregunta 6 A 18 56% 0% 44% 0%  100%

Inferenciacion Predecir Pregunta 10 D 18 22% 0% 22% 56% 100%
Identificar

Inferenciacion intenciones y Pregunta 8 C 18 44% 0% 56% 0% 100%
motivaciones
Identificar

Inferenciacion intenciones y Pregunta 12 A 18 67% 0% 33% 0% 100%
motivaciones

Contextualizacion Interpretar frases o Pregunta 4 D 18 44% 0% 0% 56%  100%

del concepto expresiones

Contextualizacion Interpretar frases o Pregunta 9 D 18 28% 0% 17% 56%  100%

del concepto expresiones

Contextualizacion Identificar

del concento sustantivos Pregunta 5 C 18 0% 33% 56% 11% 100%

P colectivos
Contextualizacion Identificar
del concento sustantivos Pregunta 11 B 18 0% 50% 39% 11% 100%
P colectivos

Contextualizacion Identificar

sustantivos Pregunta 14 B 18 0% 67% 0% 33% 100%

del concepto

colectivos
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A partir de los datos arrojados por la prueba, que se encuentran reflejados en la tabla 2, se
puede evidenciar que en cuanto a las habilidades cognitivas de comprension de textos narrativos
de los aprendices; las respuestas de los items que evaltan la identificacion de ideas principales
presentaron un porcentaje menor de aciertos que las otras dos habilidades, con un puntaje del 50%,
por su parte las respuestas a las preguntas que evaluaban la inferenciacion estuvieron por el orden
del 56%, mientras tanto, los respuestas a los pardmetros que evaluaban la contextualizacion del

concepto fueron un poco mejor, con un 57% de acierto.

Teniendo en cuenta que los datos muestran que las respuestas de los estudiantes a los items
que evalGan las tres habilidades corresponden al 53% de aciertos, se puede decir que
aproximadamente la mitad de los nifios estudiados tienen dificultades en el desarrollo de su

comprension de textos narrativos y es de suponer que de la comprension lectora global.

A continuacion, se muestran los resultados de la prueba por cada una de las habilidades

cognitivas de comprensidn de textos y sus componentes.

Figura 2
Respuestas de los Estudiantes a la Evaluacion de la Habilidad de Identificacion de ldeas
Principales

60%

50% 50%
50% 44%

40%

30% 28%

22%
20%

10% 6%
0% 0%
0% il

A B C D

P1 Identificar lamoraleja ~ mP7 Identificar la moraleja
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En la evaluacion a la primera habilidad cognitiva de la comprension de texto, en este caso,
la identificacidn de ideas principales, se les preguntd a los nifios por el mensaje, la ensefianza o
moraleja que dejaba el cuento; el interrogante se planteé por medio de dos preguntas en dos cuentos
diferentes.

Teniendo en cuenta que las respuestas correctas para las preguntas evaluadoras 1y 7 eran
las opciones D y C, respectivamente; se puede observar en el Figura 2 que tan solo el 50% de los
nifios respondio correctamente a P 1, mientras tanto, solo el 44% de los infantes dio una respuesta
positiva a P 7. Esta informacion demuestra el grado de dificultad que tiene méas de la mitad de los
estudiantes para identificar la ensefianza 0 mensaje principal que plantea un autor en un texto

narrativo, habilidad especificamente necesaria para el desarrollo del proceso de comprension.

Figura 3
Repuestas de los estudiantes a la evaluacion de la habilidad de inferenciacién

7%

70%

X X = X X
60% s 2 3 i bt B
2 B S R
50% 3 33 3
X
40% LIS
2 SmI 2
30% R Rl R
N N N
20%
0,
0% <% 2 S8R T
o o o O O OO oo o o o
0%
A B C D
m P2 Percibir sentimientos m P3 |dentificar causas y consecuencias
m P6 Predecir P8 Identificar intenciones y motivaciones
m P10 Predecir m P12 Identificar intenciones y motivaciones

m P13 Percibir sentimientos

En el Figura 3 se muestran los resultados de las respuestas dadas por los estudiantes a las
preguntas que evaluaban la habilidad de inferenciacidn, desde sus componentes de: percepcion de

sentimientos, identificacion de causas y consecuencias, prediccion, e identificacion de intenciones
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y motivaciones. Esta habilidad se evalu6 por medio de 7 preguntas, en donde se interrogé a los
infantes sobre aspectos emocionales que manifiestan los personajes de las narraciones, pero que

no estan explicitos en los textos.

Los datos muestran que, de los cuatro componentes de la habilidad evaluados en los
aprendices, los resultados mas bajos se presentaron en la percepcion de sentimientos, con un 53%
de respuestas acertadas; por su parte, en la prediccion y la identificacion de causas y consecuencias,
las respuestas muestran resultados iguales, con un 56% de aciertos; mientras que en la
identificacion de intenciones y emociones fue donde los nifios mostraron mejores puntajes, con un

61% de respuestas correctas.

En los graficos que siguen se muestran los resultados de la evaluacién por cada uno de los

componentes de la habilidad cognitiva de inferenciacion.

Figura 4
Respuestas de los estudiantes a la evaluacion de la inferenciacion en su componente de percibir

sentimientos

60% 56%
50%

50% 44%

40%
30% 28%

22%
20%

10%

0% 0% 0%
0%
A B Cc D

Pregunta2 mPregunta 13
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En la evaluacion correspondiente a la percepcion de sentimientos, ideas u opiniones que
expresan de forma implicita los personajes de los cuentos estudiados, a los nifios se les interrogd
para verificar si identificaban correctamente el aspecto emocional del sentir de los demas, en este

caso, lo que sentian los personajes de la narracion.

Los datos mostrados en el Figura 4 corroboran que las respuestas a P 2 reflejan un 56% de
aciertos, mientras que las respuestas a P 13 llegan al 50% de efectividad; a partir de esto se puede
decir que los nifios tuvieron dificultades significativas en este componente, puesto que

préacticamente la mitad de ellos err6 en la prueba, siendo este un resultado desfavorable al grupo.

Cabe sefialar que este componente de percepcion de sentimientos fue en el que los nifios

mostraron resultados mas bajos en la evaluacion de la inferenciacion.

Figura 5
Respuestas de los estudiantes a la evaluacion de la inferenciacion en su componente identificacion

de causas y consecuencias

60% 56%
50% 44%
40%
30%
20%
10%
0% 0%
0%
A B C D

® Pregunta 3
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Paralelo a esto, en la evaluacién de la identificacion de causas y consecuencias, a los nifios
se les pregunto sobre los efectos que derivarian de las acciones de los personajes del cuento, suceso

que debian identificar de forma implicita en el texto.

En el Figura 5 se puede observar que este componente se evalu6é con P 3, y los datos
derivados mostraron que las respuestas de los infantes tuvieron un 56% de aciertos, ya que la
opcidn correcta era C. Pese a que la muestra presentd mejores resultados en este componente que
en el anterior, sigue siendo un resultado significativamente deficiente, ya que uno de cada dos

estudiantes no es capaz de realizar este proceso lector, evidencia de que atn no lo ha desarrollado.

Figura 6

Respuestas de los estudiantes a la evaluacion de la inferenciacion en su componente de prediccion
60% 56% 56%
50% 44%

40%
30%
22% 22%
20%
10%
0% 0% 0%
0%
A B C D

H Pregunta 6 Pregunta 10

En el mismo orden de ideas, al evaluar el componente de prediccion, los estudiantes debian
anticiparse a sucesos futuros en la narracidn cuya existencia no se encontraba literalmente en el
texto, este aspecto o dimension representa un conocimiento esencial en la habilidad de inferenciar,

ya que se enlaza y articula con los otros componentes evaluados.
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Para evaluar este componente se utilizaron las P 6 y P 10, donde la respuesta correcta de P
6 era Ay de P 10 era D; las respuestas de los estudiantes, presentadas en el Figura 6, muestran que
en ambas preguntas los nifios respondieron con un 56% de efectividad, resultado este igual que el
anterior componente evaluado, pero sigue siendo desfavorable al proceso formativo de los

estudiantes.

Esto refleja una dificultad marcada en el grupo de estudiantes objeto de estudio, ya que, si
la mitad de ellos no es capaz de predecir situaciones 0 sucesos que aconteceran en una narracion,

tampoco seran capaces de realizar otras acciones cognitivas mas complejas y relacionadas con ella.

Figura 7

Respuestas de los estudiantes a la evaluacion de la inferenciacion en su componente de
identificacion de intenciones y motivaciones
70% 67%
60% 56%
50% 44%
40% 33%
30%
20%
10%
0% 0% 0% 0%
0%
A B c D

® Pregunta 8 Pregunta 12

La identificacion de intenciones y motivaciones corresponde al ultimo componente de la
inferenciacion evaluado en la prueba, en ella los estudiantes debian descubrir las actitudes

implicitas de los personajes y qué los motivaba a realizar dicha accidn; este componente también
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evalud las creencias que podian tener los personajes y las contrastd con las creencias que tienen

los nifios formados a partir de sus cddigos morales, éticos, religiosos y sociales.

En el Figura 7 se puede observar que este componente se evalud a partir de lasP 8 y P 12,
en las cuales, las opciones correctas eran C y A respectivamente; siendo asi, los datos indican que
los nifios respondieron con un 61% de acierto a las dos preguntas, mostrando una leve mejoria en

este componente.

En las respuestas a las preguntas que evaluaban este componente, los estudiantes mostraron
los mejores resultados de toda la prueba, siendo la pregunta 12 la de mayor acierto por los nifios,

con un 67% de respuestas correctas.

Figura 8

Repuestas de los estudiantes a la evaluacion de la habilidad de contextualizacion del concepto

70% 67%
60% 56% 56%  56%
50%
0,
0% 4494
0
40% 39%
33% 33%
30% 28%
20% 17%
11%; 11%
10%
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% I I
0%
A B C D
m P4 Interpretar frases o expresiones m P5 [dentificar sustantivos colectivos
P9 Interpretar frases o expresiones m P11 Identificar sustantivos colectivos

m P14 Identificar sustantivos colectivos
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La parte de la prueba que correspondio a la habilidad cognitiva de contextualizacion del
concepto evaluo el componente de interpretacion del significado que tiene una frase o expresion

en el texto, asi como la identificacion de sustantivos colectivos que se encontraban en los cuentos.

Desde el aspecto general de la habilidad cognitiva, los resultados que se representan en el
Figura 8 evidencian que los estudiantes respondieron de forma acertada, practicamente en la
misma proporcidn a la evaluacion de los dos componentes, 56% para la identificacion de frases y
expresiones, y 57% para la identificacion de sustantivos colectivos; en este sentido, aunque en la
valoracién del segundo componente hay una leve mejoria, no es significativa con relacion al

primero y tampoco con relacion a los pertenecientes a la inferenciacion.

Los resultados individuales de cada uno de los componentes de la habilidad son analizados

en los gréficos siguientes.

Figura 9
Repuestas de los estudiantes a la evaluacion de contextualizacion del concepto en su componente

de interpretacion de frases o expresiones
60% 56% 56%

0,
50% 14%

40%

30% 28%
20% 17%

10%
0% 0% 0%
0%
A B c D

m Pregunta4 = Pregunta 9
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En la evaluacion de la interpretacion de frases o expresiones, los infantes estudiados debian
encontrar el significado correcto de los términos, exclamaciones o dichos que se encontraban en

el texto, de acuerdo con su contexto narrativo.

En el proceso evaluativo de esta dimension o componente se aplicé laP 4 y P 9, las cuales
tenian la opcion D como respuesta correcta. Los datos recolectados muestran que las respuestas de
los estudiantes a ambas preguntas fueron 56% acertadas, situacion que ratifica que el desarrollo de
las habilidades cognitivas de los individuos objeto de estudio, es bastante equilibrado y no hay
muchas diferencias entre un componente y otro de la misma habilidad, como tampoco entre

componentes de distintas habilidades.

Figura 10
Respuestas de los estudiantes a la evaluacion de contextualizacion del concepto en su componente

de identificacion de sustantivos colectivos
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Los sustantivos colectivos son el ultimo componente de las habilidades de comprension
evaluados en la prueba; ellos obedecen a las palabras en singular que representan pluralidad,
ejemplo: camada, manada, rebafio, tribu, entre otras. A sabiendas de esto, a los estudiantes se les
evalud para que identificaran el significado de estos sustantivos, de acuerdo con el contexto que

se desarrollaba en los cuentos.

El Figura 10 muestra los resultados de las respuestas a las P 5, P 11 y P 14, con las cuales
se valoré este componente; estas preguntas tenian como opciones de respuestas correctas a C, By
B, respectivamente. En los datos se evidencia que los mejores resultados de los estudiantes se
presentaron en la P 14, con un 67% de aciertos, seguidos por la P 5 con un 56% de aciertos, y por
altimo en la P 11 obtuvieron un 50% de aciertos. En cuanto a los aciertos globales del componente,
la informacién indica que el 57% de los nifios respondieron de forma positiva a las preguntas

evaluativas del componente.
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8. Fase Il1. Secuencias didacticas de comprensidn de textos narrativos

8.1 Presentacion

Para contribuir en la mejora significativa de la comprension de textos narrativos de los
estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa José Antonio Galédn, sede la Quinta, se
realiz6 el disefio de unas secuencias didacticas como estrategia pedagdgica para solucionar las

dificultades que tienen estos infantes en el proceso cognitivo.

Esta estrategia se disefid teniendo en cuenta los resultados arrojados por el Cuestionario de
evaluacion de la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de primaria, de Gaytan,
Alcaraz, Montesinos y Fernandez (2021), el cual fue aplicado en los nifios en la prueba diagnostica;
y atendiendo los lineamientos emanados por el Ministerio de Educacion Nacional en sus Derechos
Basicos de Aprendizaje. Teniendo en cuenta lo anterior, se toma la decision de trabajar el
desarrollo de las habilidades cognitivas de identificacion de ideas principales, inferenciacion y
contextualizacién del concepto con la utilizacién de cuentos, fabulas y leyendas, acordes para el

desarrollo cognoscitivo y cognitivo de los estudiantes.

La eleccidén de las secuencias didacticas como estrategia pedagdgica obedecié a su
estructuracion, flexibilidad y efectividad en la intervencion de los procesos lectores y escritores de
los estudiantes.

En cuanto a la organizacidn estructural de esta estrategia pedagdgica, ella cuenta con una

presentacion, objetivos, descripcion, metodologia y el formato de las 10 sesiones de intervencion.
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8.2 Objetivo general

Favorecer la mejora de los niveles de comprension de textos narrativos de los estudiantes

del cuarto grado de la Institucion Educativa José Antonio Galan, sede la Quinta.

8.3 Objetivos especificos

1. Implementar secuencias didacticas para el desarrollo de la identificacion de ideas

principales en un texto narrativo, con los estudiantes de cuarto grado.

2. Implementar secuencias didacticas para el desarrollo de la inferenciacion en un texto

narrativo, con los estudiantes de cuarto grado.

3. Implementar secuencias didacticas para el desarrollo de la contextualizacion del

concepto en un texto narrativo, con los estudiantes de cuarto grado.

4. Evaluar los efectos ocasionados por las secuencias didacticas en las habilidades de

comprension de textos narrativos de los estudiantes de cuarto grado.

8.4 Descripcion

La estrategia pedagogica de secuencias didacticas propone realizar sesiones de ensefianza
y aprendizaje con los 18 estudiantes de grado cuarto, donde se trabaje con los nifios el desarrollo
de las habilidades de: i) identificacion de ideas principales y sus componentes de identificacion de
los personajes y la moraleja; ii) inferenciacion y sus componentes de percibir sentimientos y
emociones, identificacion de causas y consecuencias, predecir e identificacion de intenciones y
motivaciones; y iii) contextualizacion del concepto y sus componentes de interpretacion de frases

0 expresiones e identificacion de sustantivos colectivos.
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Las secuencias didacticas cuentan con 10 sesiones de ensefianza y aprendizaje en las cuales
se mediara con los estudiantes los procesos cognitivos proposicionales, procedimentales y

funcionales del macroproceso de comprension textual.

Para el desarrollo de la habilidad de identificacion de ideas principales, las secuencias
contemplan dos sesiones pedagdgicas; para los procesos de ensefianza y aprendizaje de la habilidad
de inferenciaciéon se utilizaran seis sesiones, y dos sesiones mas para el desarrollo de la

contextualizacion del concepto.

Para el proceso de evaluacion de las secuencias didacticas se propone una rubrica de
evaluacion de los niveles de comprension de textos narrativos, durante y después de cada una de

las sesiones pedagogicas.

Con el disefio de esta estrategia pedagdgica se espera mejorar los resultados de aprendizaje
de los nifios estudiados, puesto que al tener ellos un mayor desarrollo en su proceso de

comprension textual, reflejaran este aprendizaje en todas las areas de su curriculo escolar.

Cabe aclarar que, antes de la implementacién de las secuencias didacticas se recomienda
una sesion de socializacion con los estudiantes donde se explicaré explique detalladamente todos
los aspectos de la intervencion, tales como: actividades, estrategias utilizadas, procesos

intervenidos, tiempos de las sesiones, evaluacion, recursos utilizados, responsables y beneficios.

8.5 Metodologia

El procedimiento metodolégico propuesto en las secuencias didacticas tendrd como
fundamento tedrico conceptual, la construccion de significados a partir del aprendizaje

significativo, donde el acompafiamiento del docente, articulado con la motivacion hacia el
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aprendizaje del estudiante, generen nuevos aprendizajes con una significacion y resignificacion
acorde con sus contextos.
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9. Sesiones de ensefianza y aprendizaje

Tabla 3
Sesion de ensefianza aprendizaje No. 1
Sesion No. 1
Identifico las ideas principales
Tiempo 2 horas
Objetivo :](;i?;:f_igsr las clases de personajes, el tiempo, el espacio, el tema principal y la ensefianza de la
i

Derecho Basico | Comprende el contenido e informacién de los textos que lee, utilizando estrategias para la
de Aprendizaje | adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresion e interpretacion textual.

> ldentifica los personajes principales y secundarios, el tiempo y el espacio en el texto

narrativo.
Indicadores de |> Reconoce el tema principal, los temas secundarios y la moraleja en la lectura del texto
aprendizaje narrativo.

» Participa activamente durante el proceso de desarrollo de la habilidad de identificacion de
ideas principales.
Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la
Aprendizajes | habilidad de identificacion de ideas principales, se espera que los estudiantes sean capaces de
esperados identificar los personajes principales, secundarios, el tiempo, el espacio, el tema principal, los
temas secundarios y la moraleja, en la lectura de un texto narrativo.
» Léapiz
» Guia de la secuencia didactica
Recursos » Computador portatil
>
>

Video beam

Conectividad a internet.
Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para identificar los personajes, tiempo, espacio, temas y
moraleja, en un texto narrativo.
Segundo momento: Se les presenta a los nifios el texto titulado “Aventemos al chancho” para
Actividades su respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura, los
estudiantes daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.
Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion activa de todos los estudiantes se realiza la evaluacién de la
sesion (autoevaluacion y coevaluacion) con la utilizacidn de la rdbrica evaluativa.

Aventemos al chancho

Esto paso en la Edad Media, aquella época remota en la que no habia television. La ciudad francesa de Carcassonne
estaba en peligro. El ejército enemigo llevaba varios meses tratando de invadir.
En ese tiempo, las ciudades estaban protegidas por murallas de piedra. Ante el peligro de una invasion, las puertas
de la ciudad se cerraban y entonces nadie podia entrar, pero tampoco salir.
- jOjala llegue pronto nuestro ejército a salvarnos! -lloraban los hambrientos carcasianos, encerrados en su propia
ciudad. No sabian cuanto tiempo mas podrian resistir, pues luego de tantos meses no les quedaban municiones ni
comida.
Afuera de la ciudad, el ejército invasor seguia arrojando flechas encendidas. Las flechas subian por el aire cruzaban
las murallas y luego caian sobre algln techo, que rapidamente empezaba a arder en llamas. Luego los carcasianos
iban corriendo, echaban agua y apagaban el fuego.
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- Nos estamos quedando sin flechas... -se lamentaban los soldados invasores. Ademas, ya empezaban a cansarse
de acechar la ciudad.!Qué resistencia la de sus enemigos! Obviamente, ellos no sabian que los carcasianos estaban
pensando en rendirse.

Y asi habria sido de no aparecer un héroe, mejor dicho, una heroina. Una mujer a quien la posteridad daria el
nombre de La Dama de Carcas (en francés suena mas bonito). Esta mujer, créelo, tenia a su cuidado el dltimo
chancho asado de la ciudad.

-iNo nos rendiremos! -grité la mujer. Y entonces hizo algo arriesgado: subi6 hasta lo alto de una muralla cargando
su chancho. Ya no habia municiones en la ciudad, pero a ella le quedaba esa Ultima arma. Cuando estuvo bien
arriba, la mujer avento el chancho asado contra el ejército invasor. EI pobre animal (que ya estaba en el cielo de
los chanchos) cay6 y le dio en la cabeza a un soldado.

- jLes queda tanta comida que la usan como arma contra nosotros! -gritaron los demas soldados, que se fueron de
alli. jEra inutil tratar de invadir la ciudad! jLos carcasianos no saldrian nunca!

Asi fue como los carcasianos, cansados y hambrientos, demostraron su fortaleza. Cuando los soldados enemigos
se fueron, recogieron el chancho y.. Bueno, ti ya sabes. (Fichas para imprimir, 2021)
- Leyenda francesa-

Interrogantes.

1. ;Quién era el personaje principal en el relato?
2. ¢Quiénes eran los personajes secundarios en la narracién?
3. ¢Cuéndo ocurrieron los hechos del relato?
4, ;Donde ocurrieron los hechos del relato?
5. ¢Cuél es el tema principal del texto?
6. ¢Cueles son los temas secundarios de la narracion?
7. ¢Cual es la moraleja del relato?
Durante la sesion de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedagogica y la participacion de los estudiantes en el desarrollo de la sesion.
Evaluacion Después de la sesién de e_n,seﬁanza y apren_c?izaje: utiliza_nd(_),Ia rabrica c_avaluativa se valora a
través de la autoevaluacion, la coevaluacion y la mediacion evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesion
pedagdgica.
Tabla 4
Sesion de ensefianza y aprendizaje No. 2
Sesion No. 2
Identifico las ideas principales
Tiempo 2 horas
Objetivo :]c;e;?;i;ig:r las clases de personajes, el tiempo, el espacio, el tema principal y la ensefianza de la

Derecho Basico | Comprende el contenido e informacion de los textos que lee, utilizando estrategias para la
de aprendizaje | adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresion e interpretacion textual.
> ldentifica los personajes principales y secundarios, el tiempo y el espacio en el texto

narrativo.
Indicadores de |> Reconoce el tema principal, los temas secundarios y la moraleja en la lectura del texto
aprendizaje narrativo.

» Participa activamente durante el proceso de desarrollo de la habilidad de identificacion de
ideas principales.
Aprendizajes | Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la
esperados habilidad de identificacion de ideas principales, se espera que los estudiantes sean capaces de
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identificar los personajes principales, secundarios, el tiempo, el espacio, el tema principal, los

temas secundarios y la moraleja, en la lectura de un texto narrativo.
> Léapiz
> Guia de la secuencia didactica
Recursos » Computador portatil
> Video beam
> Conectividad a internet.

Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos

conceptuales y las acciones a seguir para identificar los personajes, tiempo, espacio, temas y

moraleja, en un texto narrativo.

Segundo momento: Se les presenta a los niflos el texto titulado “El cuento de la naturaleza”
Actividades para su respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura, los
estudiantes daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.

Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion de todos los estudiantes se realiza la evaluacion de la sesion
(autoevaluacion y coevaluacién) con la utilizacion de la rabrica evaluativa.

El cuento de la naturaleza
Cada noche, antes de ir a dormir, todos los elementos de la naturaleza se juntaban para contar lo que les habia
ocurrido durante el dia. Por muchos afios el arbol de roble habia presidido dicha reunion y con mucha justicia
coordinaba el orden en que debia hablar cada uno o hacia los comentarios respecto a lo que les habia pasado durante
el dia, tratando siempre de ayudar a los demés cuando se hallaban en algin apuro, como cuando un sapo se rompio
una pata y los otros animalitos le Ilevaban alimentos, o cuando una planta de tomates estaba muy lejos del agua y
el sefior rio hizo un riachuelo para llegar hasta ella.
Y asi cada noche, antes de terminar la reunion, el viejo roble incentivaba a sus amigos para cantar y alabar a Dios
por haberlos creado. Entonces, todos cantaban llenos de entusiasmo.
Los arboles, arbustos y plantas, levantaban muy alto sus ramas, el viento silbaba moviendo las ramas de los arboles
y las aves volaban haciendo rondas y piruetas en el aire; los grillos frotaban armoniosamente sus patitas y las
mariposas formaban un hermoso manto de colores que ondeaban al son del bello canto. Los rios y el mar cantaban
con ellos, contagiando su alegria a las nubes y a las estrellas.
Dios, recibia con mucho agrado estas manifestaciones de carifio y se sentia muy feliz cada noche al escuchar el
canto de la naturaleza.
Pero, sucedié que un dia llegaron al bosque unos lefiadores y buscando un arbol fuerte, talaron al viejo roble; en su
lugar, sembraron un pequefio roblecito porque ellos sabian lo importante que es mantener nuestros bosques y
florestas, pero esa misma noche, cuando los elementos de la naturaleza se juntaron a contar sus experiencias, el
viejo roble ya no estaba.
Entonces, una mariposa que tenia hermosas alas dijo:
- Como ya no estéa el roble, seré yo quien presida la reunién-
- iEso si que no! - contestd una tortuga- yo soy la mas vieja de todos y es a mi a quien corresponde presidir la
reunion-
- De ninguna manera- refuté el roblecito que habian sembrado en la mafiana los lefiadores - a mi me han puesto
en el lugar del viejo rable, y soy yo quien debe ocupar su cargo-
Y asi, uno por uno, todos se sentian en el derecho de presidir la reunién.
Muy pronto comenzaron los pleitos, las quejas y los malentendidos, la reunidn en vez de ser agradable, se habia
convertido en un campo de batalla, y tanto peleaban que siempre terminaban disgustados y se olvidaron por
completo de alabar a Dios.
Asi pasaban los dias y las noches y muchos de ellos decidieron no asistir mas a la reunién y poco a poco esta
hermosa costumbre se perdio.
Dios estaba muy triste porque extrafiaba el carifio de la naturaleza, el canto de las aves, el croar de los sapos, la
dulce melodia de los animales y plantas al juntarse con el canto de los mares, los rios y el viento.
Entonces, una noche muy oscura, una vicufia subio a lo alto de la puna y llamando a todos los elementos de la
naturaleza les dijo:
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- Los pleitos y el afan de poder no nos han conducido a nada bueno, creo que debemos cantar todos juntos y luego,
si me lo permiten, haremos una votacion para elegir un nuevo presidente.

Y asi, todos comenzaron a cantar alabando a Dios y sus corazones sintieron nuevamente la fuerza del amor y la
unién y cuando terminaron de cantar la vicufa dijo:

- Ahora quiero saber quiénes quisieran presidir la reunién-

La mariposa, muy arrepentida dijo- yo causé todo este problema, creo que no merezco ser la presidenta.

Entonces la vicufia, pregunto a la tortuga- Y tU, tortuga, por ser la mayor de todos ¢quieres ser la presidenta?

- No, no- contesto ella- en realidad yo soy muy vieja y estoy muy cansada, creo que deberia ser alguien mas joven-
contesto.

La vicufia nuevamente tomo la palabra y se dirigi6 al joven roblecito:

- ¢Crees que tu deberias ser el presidente?

- No, yo soy muy joven y no tengo experiencia- contesto

Entonces, un monito que estaba muy atento a todo lo que sucedia, opiné diciendo:

- Queridos amigos, ya que la vicufia ha sido quien nos ha hecho ver el gran error que estdbamos cometiendo, creo
que es ella quien debe presidir de hoy en adelante nuestras reuniones.

Entonces, todos aplaudieron muy fuerte demostrando de esta manera su conformidad y desde ese dia la vicufia fue
nombrada presidente y todo volvié a la normalidad y hasta el dia de hoy, si t4 vas al campo, a la playa o a la
montafia, en el silencio de la noche podras escuchar el dulce canto de la naturaleza alabando a Dios. (Fichas para
imprimir, 2021)

Interrogantes.

. ¢Quién era el personaje principal en el relato?

. ¢Quiénes eran los personajes secundarios en la narracion?
. ¢ Cuando ocurrieron los hechos del relato?

. ¢ Dénde ocurrieron los hechos del relato?

. ¢ Cudl es el tema principal del texto?

. ¢ Cueles son los temas secundarios de la narracion?

. ¢Cudl es la moraleja del relato?

~No o wN R

Durante la sesion de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedagogica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
sesion.

Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la rabrica evaluativa se valora a
través de la autoevaluacién, la coevaluacion y la mediacién evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesion
pedagogica.

Tabla b

Sesion de ensefianza y aprendizaje No. 3

Sesion No. 3
Desarrollando inferencias

Tiempo 2 horas

Realizar los procesos cognitivos de percepcion de sentimientos y emociones e identificacion de

causas y consecuencias, en la lectura de textos narrativos.

Derecho Basico | Comprende el contenido e informacion de los textos que lee, utilizando estrategias para la

de aprendizaje | adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresion e interpretacion textual.

Indicadores de [> Percibe los sentimientos y emociones de los personajes en la lectura de un texto narrativo.
aprendizaje

Objetivo
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> ldentifica las causas y las consecuencias de las acciones o decisiones de los personajes de
un texto narrativo.
> Participa activamente en el proceso de desarrollo de la inferenciacién.
Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la
habilidad de inferenciacién, se espera que los estudiantes sean capaces de percibir los
sentimientos y las emociones de los personajes; identificar las causas y las consecuencias de las

Aprendizajes

esperados . . . . e . . S
P acciones de los personajes; predecir eventos futuros; e identificar las intenciones y motivaciones
de los personajes, en la lectura de un texto narrativo.
> Lapiz
> Guia de la secuencia didactica
BrEETEEE » Computador portatil

> Video beam
> Conectividad a internet.

Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para la percepcion de los sentimientos y emociones e
identificacion de causas y consecuencias de los personajes en un texto narrativo.
Segundo momento: Se les presenta a los nifios el texto titulado “Habia una vez un rey” para
Actividades su respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura, los
estudiantes daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.
Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion activa de todos los estudiantes se realiza la evaluacion de la
sesion (autoevaluacion y coevaluacion) con la utilizacion de la rabrica evaluativa.

Habia una vez un rey
Hubo una vez un rey de un pais que vivia en tinieblas.
No habia estrellas. Ni Luna. Ni Sol. Ni siquiera esa amorosa lumbre que consiguen los hombres con sus manos.
La causa de aquella oscuridad era la eterna pesadumbre del rey.
Porque era un rey triste y descontento de todo.
Muy cerca al reino discurria un claro y limpido arroyuelo. Las aguas eran como el cristal: dejaban ver el fondo de
si mismas. Habia piedrecillas azules y helechos multicolores. Y alli iban los hombres en busca de transparencia.
Muchas cosas poseian el rey triste.
No castillo, residencias. No vasallos, seguidores. No extensiones de tierra, si edificios gigantes. No rebafios, si
comercios. Porgue era un monarca coronado de bienes.
Sin embargo, el rey no era feliz. Le faltaba lo esencial. La ilusion y la alegria.
Tan grande era su tristeza que habia sumido al reino en la mas negra oscuridad.
Ni los sabios, ni los magos lograban desterrar la niebla de aquel lagubre pais.
Muy cerca del arroyo habitaba un pastor. No poseia bienes, no riquezas, pero amigo del tiempo y de las cosas. Era
un pequefio monarca de la felicidad.
Un dia inesperado el rey salié de su palacio. Con séquito imperial, con antorchas de luz y fuegos fatuos.
Se llegaron muy cerca al arroyuelo y el rey logré verse en el agua. Pudo observar el fondo transparente del rio. Vio
helechos, piedrecillas azules, pececitos brillantes. Descubrid de repente el valor de la luz. Vio su rostro sombrio y
taciturno. Percibi6 al final el contraste entre la oscuridad y la luz y comprendid, de pronto, la raz6n de sus penas y
la causa de la noche sobre la poblacién. El egoismo, dijo, tiene formas oscuras.
Pablo, el pastor feliz, acerté a pasar por aquel sitio. Al ver al rey entendid a la niebla y se puso a cantar:
“Quien quiera luz, que entregue el corazoén a sus hermanos.
Quien busque el dia, que le dé siempre forma a la esperanza.
Quien quiera ser feliz, que se asome al arroyuelo de la vida.
Y se ubique en el fondo, compartiéndolo todo con los hombres™.
El rey ya no es mas rey. La ciudad ha retornado a la luz. Y los dias y las noches se suceden y hay muchos hombres
cantindole a la vida. (Fichas para imprimir, 2021)

Carlota Flores de Naveda
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Interrogantes.

o0l WN B

. ¢Por qué el rey se sentia triste?

. ¢ Qué sintio el pastor al ver al rey en el arroyuelo?

. ¢ Qué sentian los habitantes de aquel pais en tinieblas?

. ¢Por qué el pastor tenia tanta felicidad?

. ¢ Qué hubiese pasado si el rey fuera una persona triste?

: ¢ De qué forma afecto a los habitantes del pais la tristeza del rey?

Durante la sesidn de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedag6gica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
sesion.

Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la ribrica evaluativa se valora a
través de la autoevaluacion, la coevaluacion y la mediacion evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesi6n
pedagdgica.

Tabla 6
Sesion de ensefianza y aprendizaje No. 4
Sesion No. 4
Desarrollando inferencias
Tiempo 2 horas
Objetivo Realizar los procesos cognitivos de percepcion de sentimientos y emociones e identificacion de

causas y consecuencias, en la lectura de textos narrativos.

Derecho Basico
de aprendizaje

Comprende el contenido e informacion de los textos que lee, utilizando estrategias para la
adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresidn e interpretacion textual.

Indicadores de
aprendizaje

» Percibe los sentimientos y emociones de los personajes en la lectura de un texto narrativo.

> ldentifica las causas y las consecuencias de las acciones o decisiones de los personajes de
un texto narrativo.

» Participa activamente en el proceso de desarrollo de la inferenciacién.

Aprendizajes
esperados

Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la
habilidad de inferenciacion, se espera que los estudiantes sean capaces de percibir los
sentimientos y las emociones de los personajes; identificar las causas y las consecuencias de las
acciones de los personajes; predecir eventos futuros; e identificar las intenciones y motivaciones
de los personajes, en la lectura de un texto narrativo.

Recursos

» Lapiz

» Guia de la secuencia didactica
» Computador portatil

> Video beam

» Conectividad a internet.

Actividades

Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para la percepcion de los sentimientos y emociones e
identificacion de causas y consecuencias de los personajes en un texto narrativo.
Segundo momento: Se les presenta a los nifios el texto titulado “La buena pulga y el mal rey”
para su respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura, los
estudiantes daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.




72
SECUENCIA DIDACTICA Y COMPRENSION DE TEXTO e 5
NARRATIVO CECAR

Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion activa de todos los estudiantes se realiza la evaluacién de la
sesidn (autoevaluacidn y coevaluacion) con la utilizacidn de la rdbrica evaluativa.

La buena pulga y el mal rey
Habia una vez un rey malo que molestaba mucho a sus subditos; pero éstos no podian destronarle porque era
extremadamente rico y tenia un gran ejército para su defensa.
Cada mafana se levantaba de peor humor del que habia demostrado en la noche precedente, hasta que lleg6 esto a
oidos de una pulga muy amable y de muy buenos sentimientos. No son asi todas las pulgas; pero aquella habia sido
muy bien educada, por lo que solo picaba a la gente cuando tenia mucha hambre y, aun entonces, ponia cuidado en
no hacer dafio.
- Es dificil hacer entrar a este rey en razon - se dijo la pulga -. Con todo, lo intentaré.
Aquella noche, cuando el rey empezaba a conciliar tranquilamente el suefio, sintié algo como la picadura de un
alfiler.
- jOh!, ¢qué es esto? - grufié el rey.
- Una pulga que se propone corregirte.
- ¢Una pulga? Lo veremos. Aguarda un poco.
Y levantandose furioso de la cama, el rey sacudié sdbanas y mantas, pero sin poder encontrar la pulga, por la
sencilla razon de que esta se habia ocultado en la barba del monarca.
Pensando haberla ahuyentado espantada, el iracundo rey volvié a acostarse; mas asi que reclind la cabeza en la
almohada, la pulga dio un salto y le picé de nuevo.
- ¢ Y te atreves a picarme otra vez, abominable insecto? - exclamd-. Apenas montas mas que un granito de arena, y
atacas a los mas poderosos de la Tierra.
La pulga, sin molestarse siquiera en contestar, continu6 picando.
En toda la noche no pudo el rey cerrar los 0jos, y al dia siguiente se levanté con un humor de mil diablos. Mandd
hacer una limpieza extraordinaria, y veinte sabios, armados con potentisimos microscopios, examinaron
cuidadosamente la alcoba y cuanto en ella se encontraba. Pero no dieron con la pulga, porque se habia escondido
debajo de la solapa del vestido que el rey llevaba puesto. Aquella noche el monarca, necesitado de descanso, se
acosté muy temprano.
- ¢ Qué es esto? - grit6 al sentir una furiosa picadura.
- La pulga.
- ¢Qué quieres?
- Que me obedezcas y hagas feliz a tu pueblo.
- (DAnde estan mis soldados? ;Ddénde mis generales, mis ministros? - grit6 el rey -. jQué vengan inmediatamente!
Todos penetraron como un torbellino en el aposento real. Hicieron pedazos la cama, desgarraron el papel de las
paredes y arrancaron el pavimento y, a todo esto, la pulga tan bonitamente en la cabellera del rey. Dirigidse éste a
otro aposento, en el cual traté de dormir; pero la pulga pegé otro salto, empezd a picarle y no le dej6 descansar en
toda la noche. Al otro dia, el rey, furioso, hizo pregonar un bando contra las pulgas en el cual mandaba a su pueblo
exterminarlas a todas con la mayor presteza posible. Pero €l no pudo escapar del diminuto insecto, que le atacaba
incesantemente. Su mismo cuerpo qued6 amoratado y negro de los pescozones, cachetes y golpes que se propind
él mismo en los vanos esfuerzos que hizo para aplastar a su implacable enemiga. A fuerza de pasar las noches sin
dormir, se puso flaco y palido, y seguramente se habria muerto, si al fin no se hubiera decidido a obedecer a la
pulga.
- Me entrego - dijo con tono lastimero el gran monarca, cuando la pulga volvié a morderle-. Haré cuanto td quieras.
¢ Qué ocurre?
- Haz de hacer feliz a tu pueblo - dijo la pulga.
- ¢{Qué he de hacer para conseguirlo? - pregunto el rey.
- Marcharte inmediatamente de este pais.
- ¢Puedo llevarme conmigo siquiera una parte de mis tesoros?
- No - exclamé la pulga.
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Interrogantes.

o0 WN P

Pero no queriendo ser demasiado severa, la pulga permiti6é al malvado rey llenarse los bolsillos de oro antes de
marcharse. Entonces el pueblo se constituy6 en republica, se gobernd a si mismo y llegé a ser verdaderamente feliz.
(Fichas para imprimir, 2021)

Victor Hugo.

. ¢Por qué la pulga era buena y amble con las personas?

. ¢Por qué el rey se sentia poderoso?

. ¢Qué sintieron los habitantes del pais con la partida del rey?

. ¢Qué le produjo a la pulga haber recibido una buena educacién?

. ¢Por qué los habitantes del pais decidieron gobernarse ellos mismos y no eligieron otro rey?

. ¢, Cuéndo un pais estd gobernado por personas buenas y justas, como es la vida de sus habitantes?

Durante la sesion de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedagogica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
sesion.

Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la rabrica evaluativa se valora a
través de la autoevaluacién, la coevaluacién y la mediacion evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesién
pedagdgica.

Tabla 7
Sesion de ensefianza y aprendizaje No. 5
Sesion No. 5
Desarrollando inferencias
Tiempo 2 horas
Objetivo Realizar los procesos cognitivos de percepcion de sentimientos y emaociones e identificacion de

causas y consecuencias, en la lectura de textos narrativos.

Derecho Basico
de aprendizaje

Comprende el contenido e informacion de los textos que lee, utilizando estrategias para la
adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresién e interpretacion textual.

Indicadores de
aprendizaje

» Percibe los sentimientos y emociones de los personajes en la lectura de un texto narrativo.

> ldentifica las causas y las consecuencias de las acciones o decisiones de los personajes de
un texto narrativo.

» Participa activamente en el proceso de desarrollo de la inferenciacion.

Aprendizajes
esperados

Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la
habilidad de inferenciacién, se espera que los estudiantes sean capaces de percibir los
sentimientos y las emociones de los personajes; identificar las causas y las consecuencias de las
acciones de los personajes; predecir eventos futuros; e identificar las intenciones y motivaciones
de los personajes, en la lectura de un texto narrativo.

Recursos

» Lapiz

Guia de la secuencia didactica
Computador portatil

Video beam

>
>
>
» Conectividad a internet.

Actividades

Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para la percepcion de los sentimientos y emociones e
identificacion de causas y consecuencias de los personajes en un texto narrativo.
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Segundo momento: Se les presenta a los niflos el texto titulado “La hormiga y el grano de
trigo” para su respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura,
los estudiantes daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.
Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion de todos los estudiantes se realiza la evaluacion de la sesion
(autoevaluacién y coevaluacion) con la utilizacion de la rdbrica evaluativa.

La hormiga y el grano de trigo
Una hormiga se encontré un grano de trigo en un campo recién segado. Diligente y heroica como todas las
hormigas, se lo eché al hombro y cargé con él, a pesar de que la triplicaba en tamafio.
Al cabo de un rato, la hormiga empezé a tambalearse por el peso. Y entonces, el grano de trigo aprovecho para
hablarle.
- ¢Por qué no me dejas aqui? Soy mucho mas grande que td y no puedes cargarme.
- Si te dejo aqui, llegaré sin provisiones al hormiguero. Debes saber que somos muchas y necesitamos cantidades
enormes de alimento. Todas debemos llevar lo que podamos.
- Pero yo no estoy hecho para ser comido. Soy una semilla y mi destino es crecer como planta. Puedo ser mas (til
para el hormiguero si me dejas aqui.
- Lo siento, pero no puedo hacer eso. Estoy muy retrasada y también cansada. Mis compafieras me estan esperando
y no quiero tener problemas de ninguna clase -contest6 la hormiga con impaciencia.
- Te propongo un trato- le dijo el grano de trigo en tono jovial- Presta atencion y veras que es una excelente
propuesta.
- ¢De qué se trata? -pregunt6 la hormiga, dejando al grano de trigo en el suelo y deteniéndose para descansar un
poco.
- Si me dejas aqui, en este surco, y permites que la lluvia me integre a la tierra, en la préxima cosecha tus
comparieras podran venir y encontrar cien granos de trigo como yo.
La hormiga medit6 un buen rato antes de contestar.
- Esta bien -dijo finalmente-. Seria injusta contigo, si no te diera la oportunidad de demostrarme de cuanto eres
capaz. Solo me gustaria saber como lo harés.
- Es un misterio -respondié con solemnidad el grano de trigo.
- El misterio de la vida.
Cuando llegd el tiempo de la nueva cosecha, la hormiga y sus comparieras volvieron al sitio donde habia sido
planteada la semilla de trigo y comprobaron con jubilo que esta habia cumplido su promesa. (Fichas para
imprimir, 2021)

Leonardo da Vinci

Interrogantes.

1. ;Por qué la hormiga se sentia obligada a llevar el grano de trigo al hormiguero?

2. ¢Qué sinti6 el grano de trigo cuando la hormiga lo dejo donde él se lo pidi?

3. ¢Como sintieron las hormigas al afio siguiente cuando volvieron a lugar donde habia quedado el grano de trigo?
4. ;Por qué el grano de trigo no queria ser llevado al hormiguero?

5. ¢Qué hubiera sucedido si la hormiga no le hubiera aceptado la propuesta al grano de trigo?

6. ¢ Cudles son los resultados de sembrar en la vida diaria?

Durante la sesidn de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedagogica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
sesion.

Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la rabrica evaluativa se valora a
través de la autoevaluacion, la coevaluacion y la mediacion evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesion
pedagdgica.
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Tabla 8

Sesion de ensefianza y aprendizaje No. 6

Sesion No. 6
Desarrollando inferencias

Tiempo 2 horas

Realizar los procesos cognitivos de prediccion e identificacion de intenciones y motivaciones,

en la lectura de textos narrativos.

Derecho Basico | Comprende el contenido e informacién de los textos que lee, utilizando estrategias para la

de aprendizaje | adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresion e interpretacion textual.

» Predice acontecimientos o sucesos futuros en la lectura de un texto narrativo.

Indicadores de > ldentifica las intenciones y motivaciones de las acciones o decisiones de los personajes de
aprendizaje un texto narrativo.

» Participa activamente en el proceso de desarrollo de la inferenciacién.

Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la
habilidad de inferenciacion, se espera que los estudiantes sean capaces de percibir los
sentimientos y las emociones de los personajes; identificar las causas y las consecuencias de las

Objetivo

Aprendizajes

esperados " . . L . . o
P acciones de los personajes; predecir eventos futuros; e identificar las intenciones y motivaciones
de los personajes, en la lectura de un texto narrativo.
» Léapiz
» Guia de la secuencia didactica
RecUrsos » Computador portatil

> Video beam
> Conectividad a internet.

Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para la prediccion e identificacion de intenciones y
motivaciones de los personajes en un texto narrativo.
Segundo momento: Se les presenta a los nifios el texto titulado “La sefiorita Fabiola” para su
Actividades respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura, los estudiantes
daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.
Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion activa de todos los estudiantes se realiza la evaluacion de la
sesion (autoevaluacion y coevaluacion) con la utilizacidn de la rdbrica evaluativa.

La sefiorita Fabiola
Yo aprendi el abecedario en casa, con mama4, en una cartilla a cuadrados rojos y verdes, pero quien realmente me
ensefid a leer y escribir fue la sefiorita Fabiola, la primera maestra que tuve cuando entré al colegio.
Es por ello que la tengo tan presente y que me animo a contar algo de su vida, su triste, oscura y abnegada vida,
tan parecida a tantas otras vidas de las que nada sabemos.
Aparte de ser nuestra maestra en el colegio, era amiga de la casa, pues viviamos en Miraflores, en calles contiguas.
Como la escuela que frecuentdbamos se encontraba en Lima, mis padres le pidieron que nos acompafiara en el
viaje, que entonces era complicado, ya que habia que tomar 6mnibus y luego tranvia. Todas las mafianas venia a
buscarnos y partiamos cogidos de su mano. Gracias a este servicio que nos prestaba, mis padres le tenian mucho
aprecio y una o dos veces al mes la invitaban a tomar el té.
Pasado un tiempo, la sefiorita Fabiola se mudé a Lima con su mama y su hermana mayor, a un departamento que
estaba muy cerca del colegio. Por nuestra parte, fuimos matriculados en un colegio de Miraflores. Asi, Fabiola dejé
de ser nuestra maestra y nuestra vecina, pero nuestro contacto con ella se mantuvo.
Una noche la invitamos a cenar. Como el dmnibus se detenia a varias cuadras de la casa me encargaron que fuera
a buscarla al paradero. Yo fui con mi bicicleta con la intencidn de acompafiarla lentamente. Pero cuando la sefiorita
Fabiola descendié del 6mnibus la vi tan chiquita que le propuse llevarla sentada en el travesafio de mi vehiculo.
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Ella aceptd, pues las calles eran sombrias y no habia testigos. Ella se acomodo6 en el fierro y emprendi el viaje

rumbo a casa.

Antes de llegar habia que dar una curva cerrada. Tal vez el piso estaba himedo o calculé mal la velocidad, pero lo

cierto es que la bicicleta patiné y los dos nos fuimos de cabeza a una acequia de agua fangosa.

Cuando llegamos a casa, mis padres se pusieron furiosos y me enviaron esa noche a comer a la cocina.

Volvi a ver a Fabiola solo una vez, muchisimos afios mas tarde. De su cartera extrajo uno de mis libros y me lo

mostrd, diciendo que lo habia leido de principio a fin -estaba en realidad subrayado en muchas partes- afiadiendo

que estaba feliz de que uno de sus viejos alumnos fuera escritor. Me pidi6, como es natural, que le pusiera una

dedicatoria. Traté de inventar algo simpatico y original, pero sélo se me ocurrid: "A Fabiola, mi maestra, quien me

ensefid a escribir". Y tuve la impresion de que nunca habia dicho nada més cierto. (Fichas para imprimir, 2021)
Julio Ramén Ribeyro

(adaptacion)

Interrogantes.

. ¢ Qué hubiera pasado si el nifio del relato hubiera tenido una maestra diferente?

. ¢Por qué la maestra Fabiola guardaba el libro que escribié su estudiante?

. ¢ Qué hubiera sucedido si el nifio no se accidenta con la maestra en la bicicleta?

. ¢ Qué motivé al nifio a convertirse en escritor?

. ¢Cuéndo el escritor puso la dedicatoria "' A Fabiola, mi maestra, quien me ensefié a escribir”, ;con que intension

lo hizo?

6. ¢Por qué nos debemos motivar mucho hacia la lectura y la escritura?

Durante la sesion de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje

de la actividad pedagogica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la

sesion.

Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la ribrica evaluativa se valora a

través de la autoevaluacion, la coevaluacion y la mediacion evaluativa del docente, los

resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesion

pedagdgica.

O owN -

Tabla 9
Sesion de Ensefianza y Aprendizaje No. 7

Sesion No. 7
Desarrollando inferencias

Tiempo 2 horas

Realizar los procesos cognitivos de prediccién e identificacion de intenciones y motivaciones,

en la lectura de textos narrativos.

Derecho Basico | Comprende el contenido e informacion de los textos que lee, utilizando estrategias para la
de aprendizaje | adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresion e interpretacion textual.

> Predice acontecimientos o sucesos futuros en la lectura de un texto narrativo.

Indicadores de > ldentifica las intenciones y motivaciones de las acciones o decisiones de los personajes de
aprendizaje un texto narrativo.

> Participa activamente en el proceso de desarrollo de la inferenciacion.

Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la
habilidad de inferenciacion, se espera que los estudiantes sean capaces de percibir los
sentimientos y las emociones de los personajes; identificar las causas y las consecuencias de las
acciones de los personajes; predecir eventos futuros; e identificar las intenciones y motivaciones
de los personajes, en la lectura de un texto narrativo.

Objetivo

Aprendizajes
esperados
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> Lapiz

> Guia de la secuencia didactica
» Computador portatil

> Video beam

> Conectividad a internet.

Recursos

Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para la prediccion e identificacion de intenciones y
motivaciones de los personajes en un texto narrativo.
Segundo momento: Se les presenta a los niflos el texto titulado “Paco Yunque” para su
Actividades respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura, los estudiantes
daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.
Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion activa de todos los estudiantes se realiza la evaluacién de la
sesion (autoevaluacion y coevaluacion) con la utilizacion de la rabrica evaluativa.

Paco Yunque
Cuando Paco Yunque y su madre llegaron a la puerta del colegio, los nifios estaban jugando en el patio. La madre
lo dejd y se fue. Paco, paso a paso, fue adelantandose al centro del patio, con su libro, su cuaderno y su lapiz. Paco
tenia miedo porque era la primera vez que iba a un colegio y nunca habia visto a tantos nifios juntos.
También estaba atolondrado porque en el campo nunca oy6 sonar tantas voces de personas a la vez. En el campo
hablaba primero uno, después otro y después otro. Eso ya no era voz de personas, sino ruido. Y ahora si que esto
del colegio era una bulla fuerte, de muchos. Se sentia asordado. En ese momento sond la campana y todos entraron
a los salones de clase.
Paco, sin soltar sus cosas, se habia quedado parado en medio del salén, entre las primeras carpetas de los alumnos
y el pupitre del profesor. Ahi solo, parado en el colegio. Queria llorar. El profesor lo llevé a una de las carpetas
delanteras junto a un nifio de su mismo tamafio. El profesor le pregunto:
- ¢Coémo se llama usted?
- Paco - respondi6 bajito con voz temblorosa.
- ¢Y su apellido? Diga usted su nombre completo.
- Paco Yunque
- Muy bien.
Su compafiero de carpeta le dijo:
- Pon tus cosas, como yo, en la carpeta.
Paco Yunque seguia muy aturdido y no le hizo caso. Su compafiero le quité entonces sus libros y los puso en la
carpeta. Después le dijo alegremente:
- Yo también me llamo Paco. Paco Farifia. No tengas pena. Vamos a jugar con mi tablero. Tiene torres negras. Me
lo ha comprado mi tia Susana. ¢ Ddnde esta tu familia?
Paco Yunque no respondié nada. Este otro Paco le molestaba. Como este eran seguramente todos los demas nifios:
habladores, contentos y no les daba miedo el colegio. ¢Por qué eran asi? Y él, Paco Yunque, ;por qué tenia tanto
miedo? Miraba a hurtadillas al profesor, al pupitre, al muro que habia detras del profesor y al techo.
iQué cosa extrafa era estar en el colegio! Paco Yunque empezaba a volver un poco de su aturdimiento. Pensd en
su casa y en su mama.
Le pregunté a Paco Farifia:
- ¢A qué hora nos iremos a nuestras casas?
- A las once. ¢{Donde esta tu casa?
- Por alla.
- ¢Esté lejos?
Paco Yunque no sabia en qué calle estaba su casa, porque acababan de traerlo del campo y no conocia la ciudad.
Sonaron unos pasos de carreta en el patio, apareci en la puerta del salon Humberto, el hijo del sefior Dorian Grieve,
un inglés, patron de los Yunque, gerente de los ferrocarriles, de la "Peruvian Corporation™ y alcalde del pueblo.
Precisamente a Paco le habian hecho venir del campo para que acompafiase al colegio a Humberto y para que
jugara con él, pues ambos tenian la misma edad.
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El profesor al ver a Humberto Grieve, le dijo:
- ¢Otra vez tarde?
Humberto, con gran desenfado, respondié:
- Me he quedado dormido.
- Que sea la Gltima vez. Pase a sentarse.
Humberto Grieve buscé con la mirada donde estaba Paco Yunque.
Al dar con él, se le acercd y le dijo imperiosamente:
- Ven a mi carpeta conmigo.
Paco Farifia le dijo a Humberto Grieve:
- No. El profesor lo ha puesto aqui.
- ¢ Y ati qué te importa? - le respondi6 Grieve, violentamente, arrastrando a Yunque por su brazo hasta su carpeta.
- iSefor! - gritd Farifia -. Grieve se esté llevando a Paco Yunque a su carpeta.
El profesor ces6 de escribir y pregunté con voz enérgica:
- iSilencio! ;Qué pasa ahi?
Farifia volvio a decir:
- Grieve se ha llevado a su carpeta a Paco Yunque.
Humberto Grieve, instalado ya en su carpeta con Paco Yunque, le dijo al profesor:
- Si, sefior. Porque Paco Yunque es mi muchacho. Por eso.
El profesor sabia esto perfectamente y le dijo a Humberto Grieve:
- Muy bien. Pero yo lo he colocado con Paco Farifia, para que atienda mejor las explicaciones. Déjelo que vuelva
a su sitio.
Todos los alumnos miraban en silencio al profesor, a Humberto Grieve y a Paco Yunque: Farifia fue y tomé a Paco
Yunque por la mano y quiso volverlo a traer a su carpeta, pero Grieve tomé a Paco Yunque por el otro brazo y no
lo dejé moverse.
El profesor le dijo otra vez a Grieve:
- jGrieve! ;Qué es esto?
Humberto Grieve, colorado de colera dijo:
- No, sefior. Yo quiero que Yungque se quede conmigo.
- Déjelo, le he dicho.
- No, sefior.
El profesor estaba indignado y repetia amenazador.
- iGrieve! Grieve!
Humberto Grieve sujetaba fuertemente por el brazo a Paco Yunque, el cual estaba aturdido y se dejaba jalar como
un trapo por Farifia y por Grieve. Paco Yunque tenia ahora mas miedo a Humberto Grieve que al profesor, que a
todos los demés nifios y que al colegio entero.
El profesor se acerco a Paco Yunque y, tomandolo por el brazo, lo condujo a la carpeta de Farifia. Grieve se puso
a llorar, pateando furiosamente en su banco. (Fichas para imprimir, 2021)
César Vallejo. "Paco Yunque" (Adaptacién)
Interrogantes.
. ¢ Qué pasara con paco Yunque si no controla su miedo a las cosas nueva?
. ¢Si Paco Yunque no le tuviera miedo a Humberto, que sucederia?
. ¢ Qué hubiera hecho Paco Farifia si el profesor no hubiera devuelto a Paco Yunque a su pupitre?
. ¢Cudl era la intencion de Humberto al llevarse a Paco yunque a su pupitre?
. ¢Por qué el profesor dejo a Paco Yunque con Paco Farifia?
. ¢Por qué Paco Farifia queria que el profesor dejara a Paco Yunque con él?
Durante la sesidn de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedagdgica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
sesion.
Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la ribrica evaluativa se valora a
través de la autoevaluacion, la coevaluacion y la mediacion evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesion
pedagdgica.

o0k, WN
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Tabla 10
Sesion de Ensefianza y Aprendizaje No. 8

Sesion No. 8
Desarrollando inferencias

Tiempo 2 horas

Realizar los procesos cognitivos de prediccion e identificacion de intenciones y motivaciones,

en la lectura de textos narrativos.

Derecho Basico | Comprende el contenido e informacion de los textos que lee, utilizando estrategias para la

de aprendizaje | adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresion e interpretacion textual.

> Predice acontecimientos o sucesos futuros en la lectura de un texto narrativo.

Indicadores de > Identifica las intenciones y motivaciones de las acciones o decisiones de los personajes de
aprendizaje un texto narrativo.

» Participa activamente en el proceso de desarrollo de la inferenciacién.

Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la
habilidad de inferenciacion, se espera que los estudiantes sean capaces de percibir los
sentimientos y las emociones de los personajes; identificar las causas y las consecuencias de las
acciones de los personajes; predecir eventos futuros; e identificar las intenciones y motivaciones
de los personajes, en la lectura de un texto narrativo.

» Lapiz

Guia de la secuencia didactica

Computador portatil

Video beam

Conectividad a internet.

Objetivo

Aprendizajes
esperados

>

>
Recursos

>

>

Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para la prediccion e identificacion de intenciones y
motivaciones de los personajes en un texto narrativo.
Segundo momento: Se les presenta a los nifios el texto titulado “Sabi: la hormiga que queria
Actividades ser escritora” para su respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de
lectura, los estudiantes daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.
Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion activa de todos los estudiantes se realiza la evaluacién de la
sesion (autoevaluacion y coevaluacion) con la utilizacidn de la rdbrica evaluativa.

Sabi: la hormiga que queria ser escritora
Sabi era una hormiguita que queria ser escritora para poder trabajar en un periddico.
Una anciana hormiga le aconsejo:
- Si logras quitar esa gran roca del camino, podras encontrar debajo el tesoro de los grandes escritores. Toma estos
cuatros bolsitas magicas para que las utilices en caso de apuro.
- La primera -le dijo- contiene Rocios de ingenio; la segunda, Rocios de Fuerza; la tercera, Rocios de Integridad y
la cuarta, rocios de Experiencia.
La hormiga intentd mover la roca, pero una culebra se lo impidi6.
- jQuitate de la roca! jQuiero ser escritora! - gritd la hormiguita, mientras la culebra bostezaba adormilada.
Recordando sus bolsitas, Sabi abrié la primera, la bebid y con gran astucia, picé la cola de la culebra, la cual huyé
€OMo un rayo.
La hormiguita, entonces, intentd empujar la roca, pero en esta ya se habia posado un gavilan. - jGavilan, sal de la
rocal - grito, sin lograr espantar al pajarraco.
Sabi recordd nuevamente las bolsitas y bebio el Rocio de la Fuerza. De pronto, transformada, la hormiga se poso6
en uno de los oidos del gavilan, gritandole que se fuera. El acobardado gavilan alz6 vuelo para no volver mas.
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Otra vez, la hormiga intentd mover la roca, pero ahora se habia trepado un alacran. Sabi sacé su tercera bolsita y
le mojé los ojos al bicho, el cual, asustado, huyo por la maleza.

Por fin, la hormiga se vio sola ante la roca. Un amable grillo la contemplaba.

Sac6 Sabi su cuarta bolsa e jincreiblemente! empujé la roca y encontrd debajo el gran tesoro: juna gran biblioteca
con hermosos libros! - jAhora si seré escritora! - gritd feliz dirigiéndose a la anciana hormiga - Le agradezco por
sus cuatro bolsitas magicas...

- iNada de eso, Sabi, Sélo tenian agua! Todo lo lograste gracias a tu esfuerzo y a tu coraje. (Fichas para imprimir,
2021)

Interrogantes.

1. ¢Qué hubiera sucedido si la anciana no le entrega las cuatro bolsitas mégicas a Sabi?

2. ¢Si Sabi hubiera sabido que las bolsitas s6lo contenian agua sin magia, que hubiera hecho?
3. ¢Qué hubiera sucedido con Sabi si la anciana no le dice la verdad después de mover la roca?
4. ;Con que intencién engafo la anciana a Sabi?

5. ¢Por qué Sabi queria ser escritora?

6. ¢Por qué Sabi acepto una tarea tan grande como lo era mover la roca?

Durante la sesion de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedagogica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
sesion.

Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la ribrica evaluativa se valora a
través de la autoevaluacion, la coevaluacion y la mediacion evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesion
pedagdgica.

Tabla 11

Sesion de Ensefianza y Aprendizaje No. 9

Sesién No. 9
Contextualizando el concepto

Tiempo 2 horas

Realizar los procesos cognitivos de interpretacion de frases y expresiones e identificacion de

sustantivos colectivos, en la lectura de textos narrativos.

Derecho Basico | Comprende el contenido e informacion de los textos que lee, utilizando estrategias para la

de aprendizaje | adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresion e interpretacion textual.

> Interpreta las frases y expresiones poco conocidas, en la lectura de un texto narrativo.

» ldentifica los sustantivos colectivos que se presentan en la lectura de un texto narrativo.

> Participa activamente en el proceso de desarrollo de la contextualizacion del concepto.
Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la

Aprendizajes | habilidad de contextualizacion del concepto, se espera que los estudiantes sean capaces de
esperados interpretar las frases y expresiones poco conocidas, e identificar los sustantivos colectivos, que
se encuentran en la lectura de un texto narrativo.

» Lapiz

> Guia de la secuencia didactica

» Computador portatil

> Video beam

> Conectividad a internet.

Objetivo

Indicadores de
aprendizaje

Recursos
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Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para la interpretacién de frases y expresiones y la
identificacion de sustantivos colectivos, en la lectura de un texto narrativo.
Segundo momento: Se les presenta a los nifios el texto titulado “El enanito minero” para su
Actividades respectiva lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura, los estudiantes
daran respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.
Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion activa de todos los estudiantes se realiza la evaluacion de la
sesidn (autoevaluacion y coevaluacion) con la utilizacion de la ribrica evaluativa.

El enanito minero
En las serranias de Morococha, en el departamento de Junin, hay tesoros escondidos en lo profundo de los cerros,
esperando que un hombre de buena fe los extraiga, asi como lo hicieron nuestros antepasados los incas.
En la actualidad los encargados de esta labor son los mineros, quienes manejan una creencia: todos saben algo
sobre el Muqui, pero nunca lo han visto.
Se dice que es un enanito duefio de las minas, y recorre los socavones meciendo en su mano una ldmpara; se abriga
con un ponchito de vicufia y tiene en la cabeza dos cuernos. Muqui conoce a la gente de buena fe y es a ellas a
quienes se les presenta para confiarles el lugar donde excavar y encontrar oro, esto a cambio de que le dejen la
mitad de lo encontrado. No hay minero en Morococha que no suefie con encontrarse con el Muqui, esperando a
que le indique el lugar donde esta el mineral, y asi, poco a poco, con paciencia y manos diestras, poder extraer para
el Per( aquellos pedazos de riquezas escondidas en los cerros. (Fichas para imprimir, 2021)

comunidadandina.org/loda/docs/F-CA-0001.pdf
Interrogantes.

. (Qué significado tiene en la lectura la expresion “hombres de buena fe”?

. ¢Qué quieren decir en el parrafo dos del texto cuando utilizan la palabra “creencia”?
. (A qué se refieren en el tercer parrafo con la palabra “socavones”?

. (A qué se refieren en el final del tercer parrafo con la palabra “mineral”?

. ¢Qué significado tiene la frase “manos diestras” en el tercer parrafo?

OB~ WN =

Durante la sesidn de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedagogica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
sesion.

Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la rabrica evaluativa se valora a
través de la autoevaluacion, la coevaluacion y la mediacion evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesion
pedagdgica.

Tabla 12
Sesion de Ensefianza y Aprendizaje No. 10

Sesion No. 10
Contextualizando el concepto

Tiempo 2 horas
Realizar los procesos cognitivos de interpretacion de frases y expresiones e identificacion de
sustantivos colectivos, en la lectura de textos narrativos.

Objetivo
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Derecho Basico | Comprende el contenido e informacién de los textos que lee, utilizando estrategias para la

de aprendizaje | adquisicion del aprendizaje que le facilitan el proceso de compresidn e interpretacion textual.

» Interpreta las frases y expresiones poco conocidas, en la lectura de un texto narrativo.

> ldentifica los sustantivos colectivos que se presentan en la lectura de un texto narrativo.

> Participa activamente en el proceso de desarrollo de la contextualizacidn del concepto.

Al terminar las sesiones de ensefianza y aprendizaje correspondientes al desarrollo de la

Aprendizajes | habilidad de contextualizacién del concepto, se espera que los estudiantes sean capaces de
esperados interpretar las frases y expresiones poco conocidas, e identificar los sustantivos colectivos, que
se encuentran en la lectura de un texto narrativo.

> Lapiz

» Guia de la secuencia didactica

» Computador portatil

» Video beam

> Conectividad a internet.

Indicadores de
aprendizaje

Recursos

Primer momento: se realiza el proceso de orientacion con los estuantes sobre los aspectos
conceptuales y las acciones a seguir para la interpretacion de frases y expresiones y la
identificacion de sustantivos colectivos, en la lectura de un texto narrativo.
Segundo momento: Se les presenta a los nifios el texto titulado “Zacarias” para su respectiva
Actividades lectura comprensiva; luego de haber realizado el proceso de lectura, los estudiantes daran
respuesta a los interrogantes que se presentan al final del texto.
Tercer momento: Luego de haber realizado el proceso de lectura y dar respuesta a los
interrogantes, con la participacion activa de todos los estudiantes se realiza la evaluacion de la
sesion (autoevaluacion y coevaluacion) con la utilizacién de la rdbrica evaluativa.

Zacarias
Para trabajar un pedazo de tierra en el valle, habia que visitar la laguna y recibir su mensaje. Al pequefio Zacarias
le daba mucho miedo no poder cumplir el pedido de la laguna encantada y se acerco a ella lleno de temor. Iba
descalzo; por la mafiana se habia peinado con mucho cuidado para estar mas presentable.
-Sefiora Laguna -llamé-, yo soy Zacarias Rojas y vengo a pedirle permiso para poder sembrar mi propio campo.
Con mi padre he aprendido a esperar a que maduren las semillas, a regar y alimentar mi sembrio y también sé
cosechar. Ya he crecido como para poder sembrar solo. ¢Usted qué dice? ; Tengo permiso para empezar ahora que
viene el tiempo bueno?
La laguna de aguas quietas y verdes, con voz muy suave y respetuosa, le contesto:
-Pequefio Zacarias, tu sabes que yo me alegro cuando alguien del pueblo viene a pedirme trabajo. Yo mantengo
mis aguas quietas, no me precipito sobre los hombres buenos y también doy consejo y esperanza a los que me
visitan. A ti quiero darte lo que pides: la tierra para que la hagas fecunda; pero primero deberas recorrer todos los
sembrios del valle y conversar con sus sembradores. Visitaras los pueblos y aprenderas de sus habitantes. A tu
vuelta veremos si estas listo para cumplir tus deseos.
Zacarias quiso preguntar mucho mas a la laguna: cuanto tiempo duraria su viaje, de dénde sacaria alimento, qué
deberia hacer para que los campesinos le hicieran caso... Pero la laguna permanecio tercamente silenciosa, sin dar
ninguna otra sefal.
Zacarias mir6 entonces los nevados, tomd fuerzas de las alturas y baj6 al valle.
A cada campesino, Zacarias pregunto detalles de sus cultivos, viendo que todos tenian una forma especial de amar
a la tierra, de arrancarle sus frutos, de sentirla amiga y madre.
Los campesinos contaron historias y leyendas que asustaban y entretenian a Zacarias: hombres que se convertian
en piedra o espantapéjaros que cantaban por las noches con los buhos. Vivié Zacarias la cosecha del trigo, fiesta
con masica de arpas, chicha generosa y juegos en las huertas de manzanos y melocotones.
Encontré en su aventura rios de agua transparente en las que volaban las truchas, las piedras eran labradas y los
sapos y luciérnagas estaban siempre despiertos. Por las tardes, la caida del sol, tan triste, tan humilde, llenaba su
corazén y lo empujaba a seguir su marcha.
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Apisono la tierra, prepard los surcos, ayudd a rezar oraciones al mismo Dios Taita todopoderoso que daba musica
y hermosura a los campos. La luna y las estrellas lo mantenian despierto.

Se alimentd de leche de cabra, jugueteo con las ovejas crespas que se dejaban perseguir y acariciar, sabore6 gallinas
cocidas bajo tierra, distintas salsas picantes, cuyes y cabritos con aji, y muchas papas tiernas.

Camino hasta caer rendido. Sus pies, cuarteados por la cal y el polvo, seguian tercos buscando caminos para llegar
a los pueblos. En las ferias vio la venta de caballos, de ponchos y vasijas.

Alli los hombres se amaban y se fiaban.

Bail6 en las ceremonias sobre pisos de tierra himeda; sentia la alegria de la vida, los huainos sonaban alegres, a
ratos tristes, tristisimos, las quenas lloraban.

Los vientos le ensefiaron sus cantos, las lluvias lo empaparon, los cerros y las piedras le susurraron.

A veces sinti6 frio y miedo, le invitaron panes recién horneados y humeantes, se revolcd en sembrios de alfalfa.
Sinti6 que ya debia volver y regresd valle arriba en busca de los nevados y la laguna encantada. Esta vez Zacarias
no temblaba. Agradeciendo por el encargo que habia recibido se quedd paradito, esperando las palabras de la
laguna, que sonreia satisfecha.

-Ha sido un largo viaje, pequefio Zacarias -dijo la laguna-. Anda pues, saluda a tus padres, duerme con los tuyos
esta noche, reconoce a tus animales, mira otra vez tu campo. Pon tus manos en tu tierra, te la has ganado. Pon tu
corazon en ella, pon todo lo que has visto. Cuidala. Te esta esperando. (Fichas para imprimir, 2021)

Cecilia de Roggero
Interrogantes.

. (Qué significado tiene en la lectura la expresion “sembrio”?

. (Qué quieren decir en el parrafo tres del texto cuando utilizan la palabra “fecunda”?
. ¢A qué se refieren en el octavo parrafo con la palabra “apison6™?

. (A qué se refieren en octavo parrafo con la palabra “taita”?

. {Qué significado tienen en el parrafo 12 las palabras “huainos y quenas”?

Dnh wbh —

Durante la sesion de ensefianza y aprendizaje: se valora la motivacion hacia el aprendizaje
de la actividad pedagogica y la participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de la
sesion.

Evaluacion Después de la sesion de ensefianza y aprendizaje: utilizando la rabrica evaluativa se valora a
través de la autoevaluacién, la coevaluacion y la mediacion evaluativa del docente, los
resultados de aprendizaje adquiridos por los estudiantes durante el desarrollo de la sesion
pedagogica.
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10. Evaluacién de la Propuesta de Secuencias Didacticas de Comprension de Textos

Narrativos

La evaluacion de los resultados arrojados por la aplicacion de las secuencias didacticas se

propone realizarlo de dos formas:

El primer proceso de evaluacion tiene un proposito formativo y esté dirigido a la mejora
en el desarrollo de la comprension de textos de los nifios; se realizara con la participacion activa
de ellos de forma autoevaluativa y coevaluativa, después de terminado el desarrollo de cada sesion
de ensefianza y aprendizaje; en este momento, los estudiantes individualmente evallan sus
aprendizajes adquiridos en la sesién (autoevaluacién); luego, con los deméas estudiantes se
socializan los avances y dificultades en la adquisicién de los aprendizajes y se hacen correctivos y

retroalimentacion del proceso (coevaluacion).

El segundo proceso de evaluacién tiene el proposito de medir el desarrollo de los niveles
de comprension de textos narrativos de los estudiantes, para determinar los efectos de la
intervencion con la propuesta de secuencias didacticas, en comparacion con los resultados de la
prueba diagnostica que se realiz6 a los nifios inicialmente. Esta medicion se realizara terminada la
intervencion con las 10 sesiones de ensefianza y aprendizaje, y comprende la posprueba, donde a
los estudiantes se les presentard un texto narrativo que consta de tres cuentos y 14 preguntas, que
evaluaran las habilidades de comprensién trabajadas: identificacion de ideas principales,
inferenciacion y contextualizacion del concepto, posteriormente el evaluador (docente o
investigador) aplicara la rabrica evaluativa a la prueba realizada por cada estudiante para
determinar su nivel de comprension de texto narrativo. Este proceso se llevara a cabo en una sesion

posterior a las de la intervencion y en un inico momento.

Para el proceso de evaluacion de las secuencias didacticas se propone el instrumento
Rabrica de evaluacién del desarrollo de los niveles de comprension de textos narrativos de

estudiantes de cuarto grado, instrumento disefiado por la unidad investigativa, ver Tabla 13.
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Tabla 13
Rubrica de evaluacion del desarrollo de los niveles de comprension de textos narrativos de

estudiantes de cuarto grado

Niveles de . . . ; Escala valorativa
comprension Indicadores de aprendizaje del nivel Aciertos Alto | Medio | Basico | Bajo

de lectura, liepel Si| No | 78S | 56Si | 4Si |1-3Si

1. Identifica el tema principal el texto.
2. Identifica los temas secundarios en el texto.
3. Reconoce el personaje principal en la
narracion.
4. Reconoce los personajes secundarios en la
narracion.
Nivel literal | 5. Identifica el tiempo en que transcurre la
narracion.
6. ldentifica el espacio donde transcurre la
narracion.
7. Identifica la moraleja en el texto narrativo.
8. ldentifica sustantivos colectivos evaluados
en la lectura.
Valoracidn del nivel literal

Indicadores de aprendizaje del nivel Aciertos | Alto | Medio | Bésico | Bajo

inferencial Si | No | 5Si 4 Si 3Si 1-2 Si
1. Reconoce las intenciones, motivaciones,
ideas u opiniones de un personaje en la
narracion.
2. Percibe los sentimientos, ideas u opiniones
Nivel de los personajes en la narracion.

inferencial 3. Reconoce las causas o consecuencias de
las acciones de los personajes en la narracion.
4. Predice 0 anticipar sucesos que
aconteceran en la narracion.
5. Interpreta expresiones figurativas, para
encontrar el significado literal de Ia
narracion.
Valoracion del nivel inferencial
Indicadores de aprendizaje del nivel Aciertos | Alto | Medio | Bésico | Bajo

critico intertextual Si | No | 4Si 3Si 2Si 1Si
1. Diferencia los hechos reales de los
imaginarios dentro de la narracion.
2. Emite juicios sobre las implicaciones y
consecuencias no establecidas por el autor en
el texto.
3. Emite juicios sobre la veracidad de las
fuentes utilizadas por el autor, su credibilidad
y competencia.
4. Emite juicios sobre las acciones de los
personajes, a partir de sus codigos morales y
sistema de valores.

Nivel critico
intertextual
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Coepotaciin Univesiuris def Cards:

Valoracion del nivel critico intertextual
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11. Conclusiones y Recomendaciones

Después de la realizacion del proceso documental, la fase de identificacion, la fase de
resultados, la propuesta de secuencias didacticas y del proceso de evaluacion, en este estudio, la

unidad investigativa ha llegado a las siguientes conclusiones.

La prueba diagnéstica demuestra que los estudiantes tienen un nivel medio bajo en el
desarrollo de sus habilidades de comprension: identificacion de ideas principales, inferenciacion y
contextualizacion del concepto, lo que sugiere que estos nifios presentan dificultades pronunciadas

para comprender de una forma adecuada un texto narrativo.

En cuanto al desarrollo de las tres habilidades, los nifios tienen mas dificultades con la
identificacion de ideas principales que, con la inferenciacion, situacion contradictoria con los
resultados de los antecedentes investigativos y con los postulados conceptuales de los niveles de
comprension lectora, donde se establece que la primera habilidad esta relacionada con el nivel

literal y la segunda con el nivel inferencial, de mayor complejidad.

El disefio de secuencias didacticas tiene aportes significativos para la consecucion de los
resultados esperados en la intervencion de procesos de desarrollo de comprension de textos, ya sea
a nivel investigativo o pedagdgico, por ser una herramienta de facil elaboracion, muy comprensible
por parte de los estudiantes y permitir hacer un seguimiento y evaluacion muy detallado de la

intervencion.

La rubrica, como instrumento de evaluacion de los procesos de intervencion, es una
herramienta muy completa, pues permite hacer una retroalimentacion del aprendizaje por parte de
los estudiantes en la autoevaluacién y la coevaluacion, ademas, es adecuada para los procesos de
medicion del nivel de habilidades de comprension de textos narrativos, segin se evidencia en la

disefiada por la unidad investigativa.
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En estudios posteriores donde se investigue la comprension de textos, se recomienda
utilizar las secuencias didacticas para su proceso de intervencion, y la rabrica como herramienta

de evaluacion y medicién de los efectos de la intervencion.

Ademas de lo anterior, se espera que los resultados encontrados en este estudio sirvan de
guia para otras investigaciones, en cuanto a sus aportes conceptuales, metodologicos y
procedimentales, asi como el disefio de las herramientas para intervencion y evaluacion de los
hallazgos derivados de ella; ademas, es fundamental que otras investigaciones profundicen en

aspectos tratados en ésta, a 1os que no se le pudieron dar respuestas y soluciones.
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AnNExos

Anexo 1
Prueba de caracterizacion del nivel de fluidez lectora de los estudiantes de tercer grado, lectura
en voz alta. PTA (2020)

Instrucciones generales para el (la) docente o evaluador:

Trabaje en forma individual con cada estudiante (quien también se denominar lector). Recuerde
que el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de situaciones que desvien al lector
de su tarea.

Tenga un crondmetro listo y en buen funcionamiento.

Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector (el texto que el
estudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo del estudiante, el curso,
el afo escolar, la hora y la fecha del ejercicio.

Entregue el protocolo al lector y expliquele que leerd un texto. Debe haber una ficha de registro
por cada estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a espacio 1,5)

Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: “lee en voz alta, lo mejor que
puedas” --inicia ya-- y active el cronometro.

El crondmetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

Se espera que el evaluando lea de 85 a 89 palabas por minuto, de ahi que usted como evaluador
debe estar muy atento a marcar en la ficha de registro cuantas palabras alcanzo a leer el estudiante
en un minuto y sefialar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronémetro, deje que el evaluando
continte leyendo el texto hasta terminar. En este caso, el texto tiene 102 palabras; es probable que,
para leerlo en su totalidad, el evaluado requiera de mas de un minuto para leerlo todo. Ahora bien,
si el lector lee o hace el ejercicio mas rapido, termina el texto antes del minuto, usted debe detener
el crondmetro y registrar el tiempo transcurrido en la casilla correspondiente. Recuerde que el
estudiante debe leer todo el texto.

Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al niUmero de palabras por minuto, sino
también registrar los rasgos de calidad. Esta informacion la debe consignar en las 6 columnas
dispuestas para cada rasgo en la ficha de observacion del docente.

Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el estudiante va tejiendo
las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones, cambios de palabra,
las palabras mal pronunciadas, las anomalias de acento, las faltas de pausas, y si hace 0 no
autocorreccion.

Utilice las fichas para calificar la velocidad y la calidad de la lectura en voz alta.

Si él o la estudiante queda en los niveles lento o muy lento en velocidad, es probable que también
quede en las categorias de lectura A o B de rasgos de calidad.

Glosario

Velocidad de lectura: ¢ Cuantas palabras lee el estudiante por minuto?

Calidad de la lectura: ¢ El estudiante lee con fluidez, hace inflexién de voz, parafrasea las unidades
de sentido, hace pausas y utiliza entonacion?



95
SECUENCIA DIDACTICA Y COMPRENSION DE TEXTO
NARRATIVO CECAR

Primera aplicacion

Para entregar estudiante (lector)
Protocolo del lector

Nombre del estudiante:

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes Afo
Hora de inicio Hora de terminacion
Texto

Hola, me llamo Albert Einstein

En Italia transcurri6 una de las épocas mas felices de mi vida. Pavia, cerca de Milén, era un lugar
precioso con una gran plaza y muchos palacios medievales. Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo
y navegable. Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva central de energia eléctrica.
También seguia estudiando matematicas por mi cuenta, reflexionaba y me hacia preguntas sobre
cosas que me inquietaban, como, no sé, por ejemplo, qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un
rayo de luz o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo.

(Tomado y adaptado de: Cugota, Luis y Roldan, Gustavo (2008). Me llamo... Albert Einstein.
Bogota: Norma).

Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion de la velocidad y la calidad de la lectura

Nombre de estudiante:

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia mes afio

Hora de inicio hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta, active el cronometro en el mismo
momento en que el estudiante inicia la lectura, mientras el estudiante lee el texto en voz alta, usted
debe registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el conteo de palabras.

Rasgos en el tejido de la lectura

NUmero de
palabras
Omisiones
Cambios de
palabras
Palabras mal
pronunciadas|
acento
Faltas de

Hace o no
autocorreccid

Anomalias de
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Hola, me llamo Albert Einstein 5
En Italia transcurrié una de las épocas mas felices de mi vida. 12

Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y
muchos palacios medievales.

Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable. 9
Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva central de

16

energia eléctrica. 14
También,seguia estudiando matematicas por m_i cuenta, reflexionaba 17
y me hacia preguntas sobre cosas que me inquietaban,

Como, no sé, por ejemplo, 5
Qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz 11
O viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo. 13
Total: 102

Observaciones adicionales:

Velocidad:

Numero de palabras leidas al cumplir el minuto

Tiempo que le tomo leer todo el texto:

Ficha de calificacion de lo observado

Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por minuto, sitle al estudiante en el rango
que le corresponde y mencione las anomalias encontradas.

Niveles Numero de palabras por minuto Observaciones
Répido Por encima de 89
Optimo Entre 85 y 89 palabras
Lento Entre 61y 84
Muy lento Por debajo de 60

Calidad: Sefiale con una X la lectura que hace el (Ia) estudiante segun los rasgos y ubique el nivel
en el que se encuentra el lector.

Rasgo Nivel
El (la) estudiante lee lentamente luchando con palabras que deben ser familiares, corta las unidades A
de sentido largas (palabras y oraciones) y prima el silabeo.
El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee las oraciones de un texto, palabra por palabra, sin B

respetar las unidades de sentido.
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En la lectura por unidades cortas el (Ia) estudiante ya une palabras formando oraciones con sentido,
hace pausas, pero aln hay errores de pronunciacion y entonacion.

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta inflexiones de voz adecuadas al
contenido; respeta las unidades de sentido y la puntuacién; se perciben menos errores de D
pronunciacion.

Si el (la) estudiante presenta categorias de calidad mixtas, deje la que predomina y acate la
instruccion anterior, segun el caso.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion

Proyecto publicacién: Paola Garcia

Reviso: equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion Nacional

Monica Ramirez Pefiuela

Segunda aplicacion

Instrucciones generales para el (la) docente o evaluador:

Trabaje en forma individual con cada estudiante (quien también se denominara lector). Recuerde
que el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de situaciones que desvien al lector
de su tarea.

Tenga un crondmetro listo y en buen funcionamiento.

Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al estudiante el protocolo del lector (el texto que va
a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo del estudiante, el curso, el afio escolar,
la hora y la fecha del ejercicio.

Expliquele que leera un texto. Debe haber una ficha de registro por cada estudiante. (Los textos
deben estar escritos en letra grande y a doble espacio).

Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: “lee en voz alta, lo mejor
que puedas, inicia ya” y active el cronémetro.

El crondmetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

Se espera que el estudiante lea de 85 a 89 palabras por minuto, de ahi que usted como evaluador
debe estar muy atento a marcar en la ficha de registro cuantas palabras alcanzo a leer el estudiante
en un minuto y sefialar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronémetro, deje que el estudiante
continte leyendo el texto hasta que se cumplan 5 minutos y detenga el cronometro.

En este caso, el texto tiene 127 palabras; es probable que, para leerlo en su totalidad, el evaluado
requiera de mas de un minuto. Ahora bien, si el lector lee o hace el ejercicio mas rapido, termina
el texto antes del minuto, usted debe detener el crondmetro y registrar en la ficha de informacion
el tiempo transcurrido en la casilla correspondiente.

Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al nimero de palabras por minuto, sino
también a registrar los rasgos de calidad. Esta informacion la debe consignar en las 5 columnas
dispuestas para cada rasgo en la ficha de observacion.
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Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el estudiante va tejiendo
las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones de letras, cambios de
palabra, las anomalias de acento, las faltas de pausas, y si hace o no autocorreccion.

Al finalizar la lectura, lleve a cabo la prueba de comprension lectora que hace parte de esta
caracterizacion.

Utilice las fichas y la plantilla para calificar la velocidad, la calidad de la lectura en voz alta y la
comprension.

Glosario

Velocidad de lectura: ¢cuéntas palabras lee el estudiante por minuto?

Calidad de la lectura: ¢el estudiante lee con fluidez, hace pausas y utiliza entonacion?

Para entregar al nifio o nifia
Protocolo del lector
Nombre del (de Ia) nifio(a):

Grado: Institucion educativa:
Dia: Mes: Afo:
Hora de inicio: Hora de terminacion:

Naves espaciales

Una nave espacial es un vehiculo disefiado para funcionar fuera de la superficie terrestre, en el
espacio exterior. Las naves espaciales son usadas para distintas investigaciones; pueden ser
tripuladas o robdticas.

Las naves tripuladas transportan personas y son conducidas por astronautas, quienes se mantienen
en contacto con la Tierra. Desde la cabina, los astronautas manejan varias de las funciones de la
nave espacial. En cambio, las naves roboticas no tienen tripulacion y son manejadas por controles
remotos desde la tierra. Un ejemplo de estas naves son los satélites artificiales.

Cada una de las naves espaciales ha dejado nuestro planeta para recorrer y conocer distintos
rincones del Sistema Solar, lo que nos permite ampliar nuestro conocimiento sobre las
caracteristicas y el origen de este sistema planetario.

Texto tomado y adaptado de: Lenguaje Entre textos 3° grado. Ministerio de Educacién Nacional.

Para el (Ia) docente evaluador(a)
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Ficha de observacion de la velocidad y la calidad de la lectura

Velocidad: ¢cuantas palabras lee por minuto?

Calidad: ¢lee con la fluidez, hace inflexion de voz, parafrasea las unidades de sentido, hace pausas
y entonacion?

Nombre del (de la) nifio(a):

Grado: Institucién educativa:
Dia Mes Afo
Hora de inicio Hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta. Active el cronémetro en el mismo
momento en que el nifio o nifia inicia la lectura. Mientras el estudiante lee el texto en voz alta,
usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el conteo de palabras.

<) %) @D 0 X q
© o
S8 28 o8| =g 8L | £
. 25|85 85|85 28| 224
Rasgos en el tejido de la lectura GE) S | 2 ©® EZ & a 8 39
SE| 58 58 |Eg 8|87
Z o @) <o o T d
Naves espaciales 2
Una nave espacial es un vehiculo disefiado para funcionar fuera 18
de la superficie terrestre, en el espacio exterior.
Las naves espaciales son usadas para distintas investigaciones; 13
pueden ser tripuladas o roboticas.
Las naves tripuladas transportan personas y son conducidas por 18
astronautas, quienes se mantienen en contacto con la Tierra.
Desde la cabina, los astronautas manejan varias de las funciones 14

de la nave espacial.

En cambio, las naves robéticas no tienen ftripulacion y son
manejadas por controles remotos desde la tierra. Un ejemplo de 26
estas naves son los satélites artificiales.

Cada una de las naves espaciales ha dejado nuestro planeta para
recorrer y conocer distintos rincones del Sistema Solar,

Lo que nos permite ampliar nuestro conocimiento sobre las
caracteristicas y el origen de este sistema planetario.

Total 127

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde. Ejemplo: funcionar, el estudiante
lee funcionar” con el acento en la O.

** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.

Registro de velocidad:

Numero de palabras leidas al cumplir el minuto

Numero de palabras mal leidas

Tiempo que le tomo leer todo el texto:

19

17

Después de leer el texto responda las siguientes preguntas
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1. Ubican informacién puntual del texto
Segun el texto, una nave espacial es:

A. Un medio de transporte que lleva robots a la Tierra.
B. Un vehiculo disefiado para funcionar en el espacio
exterior.

C. Una maquina que ayuda a las personas a recorrer el
Sistema Solar.

D. Un artefacto que sirve para conocer el origen del
planeta.

2. Ubican informacion puntual del texto.

De acuerdo con el texto se puede afirmar que un
astronauta es alguien que:

A. Conduce una nave espacial.

B. Disefia y construye naves espaciales.

C. Maneja naves a control remoto.

D. Explora otros planetas del Sistema Solar.

3. Relacionan informacién para hacer inferencias de
lo leido.

En el texto, la palabra “tripulacion” se refiere a:

A. Una clase de nave que es conducida a control
remoto.

B. El equipo de expertos que guia a los astronautas.

C. Elgrupo de personas que viaja en una nave espacial.
D. Una serie de naves que funcionan como satélites.

4. Relacionan informacion para hacer inferencias de
lo leido.

En el primer parrafo del texto predomina una:
Comparacion.

Definicion.

Enumeracién.

Descripcion.

COow>

5. Evaltan y reflexionan acerca del contenido y la
forma del texto.

En el texto se sugiere que las naves espaciales han
servido principalmente para:

A. Recoger evidencias de investigaciones sobre el
sistema planetario.

B. Transportar grupos de pasajeros que viajan al
espacio exterior.

C. Ampliar el conocimiento que tiene la humanidad
sobre el universo.

D. Explorar otros planetas y satélites del Sistema Solar.

6. Evaltan y reflexionan acerca del contenido y la
forma del texto.

El texto anterior tiene el propdsito de:

A. Informar sobre hallazgos recientes en el Sistema
Solar.

B. Narrar la historia de los viajes al espacio exterior.
C. Opinar sobre la importancia de invertir en naves
espaciales.

D. Explicar qué es una nave espacial y para qué sirve.

Para el (la) docente evaluador
Ficha de calificacion de lo observado

Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por minuto, sitle al estudiante en el rango
que le corresponde y mencione las anomalias encontradas.

Niveles NUmero de_ palabras Observaciones
por minuto
Répido Por encima de 89
Optimo Entre 85 y 89 palabras
Lento Entre 61y 84
Muy lento Por debajo de 60
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Calidad: Sefiale con una X la lectura que hace el (la) estudiante segun los rasgos y ubique el nivel
en el que se encuentra el lector:

Rasgo Nivel
El (Ia) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas (palabras y oraciones) y A
prima el silabeo.
El (Ia) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra, sin respetar las unidades B
de sentido (oraciones).
En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando oraciones con
sentido, hace pausas, pero aun hay errores de pronunciacion (omisiones, anomalias de acento) y C
entonacion.
El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una entonacién adecuada al
contenido; respeta las unidades de sentido y la puntuacidn; se perciben pocos errores de D
pronunciacion (omisiones, anomalias de acento).

Si el (la) estudiante presenta categorias de calidad mixtas, deje la que predomina y acate la
instruccion anterior, segun el caso.

Para el (la) docente evaluador
Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension
Segunda aplicacion

Claves
1.(b)-2.(a)—3.(c)-4. (b)—5.(c)—-6.(d)

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el estudiante puede extraer informacién
explicita de un texto. De no ser asi, realice actividades con sus estudiantes en las que plantee preguntas de
compresion de lectura donde indague por: qué, como, dénde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el estudiante puede extraer informacién
implicita de un texto. En caso contrario, realice actividades en las que plantee preguntas de compresion de lectura
donde relacione diferentes partes del texto para deducir informacién. Por ejemplo: el titulo y el texto, las imagenes
con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones de un mismo parrafo, etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder las preguntas cinco y seis, es importante trabajar actividades
donde se indague por el contexto comunicativo del texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué
intencion fue escrito, etc. también valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes diversos tipos de texto:
narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito), instructivos (la receta), argumentativos (la opinion),
informativos (la noticia), etc.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion.
Adaptacién para la aplicacion del 2018 a cargo del Ministerio de Educacion Nacional.
Reviso: Equipo misional Programa Todos a Aprender.

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion Nacional
Oscar David Ramirez, asesor de lenguaje Programa Todos a Aprender.
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Anexo 2
Cuestionario de evaluacion de la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de primaria.
Gaytén, Alcaraz, Montesinos y Fernandez. (2021)

Proposito: Evaluar la comprension de textos narrativos de estudiantes de tercer grado de primaria
en tres factores: ideas principales, inferencias y contextualizacion del concepto.

Instrucciones: Apreciado estudiante, las respuestas dadas al siguiente cuestionario no tiene
significado de buenas o malas y no tienen ningun valor como nota en ningun areas del grado, por
lo tanto, le agradecemos responder las preguntas de acuerdo a como las comprenda.

Lea con atencidn los cuentos que se encuentran en el cuestionario y responda cada una de
las preguntas que corresponden a cada cuento, para responder las preguntas marque con una X una
de las cuatro opciones que tiene cada pregunta: A), B), C), D), debe marcar una sola de estas cuatro
opciones

La Tuza Comelona

Esta era una tuza que siempre andaba corriendo entre la hierba. Salia de su madriguera cuando el
Sol empezaba a caer y regresaba bien comida antes de la media noche. El dia lo pasaba durmiendo
o0 haciendo arreglos en su casa. Una vez salio a buscar granos para comer tan pronto como se oculté
el Sol. Iba como con mucha prisa. Se meti6 al cafiaveral, picando aqui y alla, guiada por los bigotes
de su picudo hocico. Empezaba a entristecerse pues no encontraba nada que valiera la pena, cuando
topd con un montén de frijoles. jQué delicia! A pesar de la oscuridad, se sabia que eran unos
buenos frijoles, grandes, completos y redonditos. Lo que la tuza no sabia es que eran los frijoles
de Priciliano.

¢ Y quién es Priciliano? Priciliano es un ratdn que conocia el camino al granero de don Lino. Desde
hacia varios dias, iba y venia cargando en cada viaje dos tres, cuatro, cinco frijoles. Como la
distancia de su madriguera al granero era muy larga, Priciliano buscé un escondite a la mitad del
camino. Ese lugar fue... Si: ahi donde los encontré la tuza. Feliz, la tuza Mariquita —que asi se
Ilamaba— empez6 a roer un frijol. Entonces escuchd un ruidito entre la hierba. Par6 las orejas,
movid el hocico y abrid los ojos lo mas grandes que pudo... El sonido habia desaparecido.
Comprendiendo que era mejor ir a su madriguera, tomo cuantos frijoles alcanzo a abrazar y corrio
hacia su casa. Ah, pero en el camino fue dejando un rastro, pues habia tomado en sus patas mas
semillas de las que podia llevarse.

Priciliano estaba en su casa sin imaginar que Mariquita se estaba llevando sus frijoles. En realidad,
estaba durmiendo la siesta. Fue su esposa, Bernardita, quien lo despertd para que fuera por los
frijoles. —Despierta, Priciliano, despierta. Al rato los pequefios tendran hambre, ve por los frijoles.
—Voy y vengo. Regresaré en un dos por tres.

Bernardita, que estaba bafiando a su camada, respondio. —Asi lo espero, porque los pequefios
quieren que les acabes de contar el cuento del nifio comeldn. Y aqui va Priciliano deslizandose en
la oscuridad. “;Madre mia!”, exclamo el raton. “Alguien ha robado casi todos mis frijoles”. El
pobre de Priciliano penso6 en sus hambrientas crias y sintié que se desmayaba. Pero no desmayo:
el ratoncillo saco fuerzas y comenzé a pensar. En eso estaba cuando descubrio el caminito de
frijoles. —jAja! —exclamo el ratoncillo. Asi que el ladron me lleva a su guarida y es... jMariquita!
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Pensando en el apetito de sus crias y en el trabajo que le habia dado ir y venir del granero, llegd
hasta la puerta, oculta con hierbitas y toco la puerta que parecia que la tiraba. —jMariquita!
Devuélveme mis frijoles, ladrona. Nadie respondio a su reclamo. Esperd un poco y volvio a tocar,
ahora con mas fuerza, pero igualmente le respondio el silencio. Por fin se animé a empujar la
puerta. Ahi adentro, la pobre Mariquita se encontraba aplastada por el montén de frijoles que se le
habia venido encima. Trabajosamente la jald Priciliano para ponerla a salvo. Mariquita apenas si
se atrevia a ver al ratoncillo, avergonzada de su mala accién. —Eso y mas te mereces por robar
mis granos. Espero que hayas aprendido la leccion. Esa noche Priciliano hizo varios viajes para
sacar todos sus frijoles de la madriguera. Cuando termind, conto a sus hijos el cuento de la tuza
comelona.

Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Proposito Respuesta
correcta
Ideas Cuento e historieta: apreciacion Reconocer el mensaje
M literaria, titulo, personajes, inicio, de un cuento o una
1 principales . = = D
desarrollo, final, ensefianza o ensefianza gque se
(Resumen) . 2
moraleja obtenga de éste
1. ¢Cuél es el mensaje del cuento?
A) Que no hay que tener miedo - 2
B) Que no hay que comer mucho - 1
C) Que en la oscuridad no hay peligro—0
D) Que una mala accidn tiene su castigo -3
Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Proposito Respuesta
correcta

Estrategias de lectura: activacion de Identificar los

conocimientos

Inferencias
(Percepcidn)

previos, prediccion, anticipacion, muestreo
e inferencias para la interpretacion del
significado global y especifico

sentimientos,
ideas u opiniones C
de los personajes
de un cuento.

2. ¢Qué sentimiento tiene la tuza cuando la pone a salvo Priciliano?
A) Se siente enojada porque el ratoncillo entr6 a su casa. - 1

B) Se siente molesta porque el ratoncillo la llamé ladrona. - 2
C) Se siente apenada por haber tomado lo que era del raton - 3
D) Se siente triste por haber creido que el ratdn era su amigo. — 0

Pregunta Sub-constructo Contenido curricular Propésito Respuesta
correcta
Estrategias de lectura: activacion de Identificar, en un
Inferencias conocimientos cuento, las
(Causa/ previos, prediccién, anticipacién, muestreo | causas 0 D
Consecuencia) e inferencias para la interpretacion del consecuencias
significado global y especifico de una accién.
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3. Como relata el cuento, la tuza sale a buscar de comer en la noche porque
A) no habia podido salir esa mafiana. - 2
B) sabia que habia comida escondida. - 0
C) no queria que la descubriera alguien. - 1
D) durante el dia duerme o hace su limpieza. — 3

Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Proposito Respuesta
correcta
Interpretacion de expresiones Interpretar el significado
Guessing idiomaticas, variantes dialectales, de una frase o expresién
4 . S D
(Registro) palabras de origen indigena y de acuerdo con lo que se
metaforas. dice en un cuento.

4. A qué se refiere el raton cuando exclama “jMadre mia!”, al darse cuenta que le robaron todos
los frijoles.

A) jLo sabia! - 1

B) iViva, viva! - 0

C) ¢Es enserio? - 2

D) iNo puede ser! — 3

Pregunta Sub-constructo Contenido curricular Proposito i%srﬁziiga
5 Guessing (Informacién | Conocimiento y uso de Identificar el significado de c
semantica) sustantivos colectivos. sustantivos colectivos

5. Lee otra vez la siguiente parte del cuento. Fijate que hay una palabra remarcada. Bernardita, que
estaba bafiando a su camada, respondio.

¢A qué se refiere la palabra camada?

A) A las patas de la ratoncita - 0

B) A la cama donde duerme - 2

C) A todas las pequefias crias de la ratona - 3

D) Al esposo de la ratoncita — 1

. . - Respuesta
Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Propdsito P
correcta
Inferencias Cuento e historieta: apreciacion literaria, titulo,
6 (Prediccion) personajes, inicio, desarrollo, final, ensefianza o Predecir A
moraleja

6. ¢ Qué hubiera pasado si Priciliano no llega a la guarida de Mariquita?
A) Mariquita pudo morir aplastada - 3
B) El raton hubiera hecho fiesta - 0
C) Los hijos de Priciliano no hubieran comido - 2
D) La esposa del raton estaria enojada — 1
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AbU, el sultan y su caballo

Habia una vez, en un lejano pais, un sultan llamado Harun, que tenia un caballo favorito. Este era
sin duda el mas veloz de Bagdad y el sultan lo amaba tanto que habia jurado cortarle la cabeza a
quien le diera la mala noticia, si el caballo llegaba a morir.

Y sucedio que una mafana el caballo enfermd y murié sin nadie que pudiera impedirlo. Todos
estaban tristes. Por supuesto, nadie queria darle la noticia al sultdn puesto que todos amaban su
cabeza. Entonces, Abd, que era un joven muy listo dijo:

—No se preocupen, yo le daré la noticia al sultdn y no me cortara ni siquiera un cabello.

AbU se rasgo la ropa, se despeing, se frotd la cara con tierra y se fue a ver al sultan.

—De ddnde vienes con esa facha?

Le preguntd el sultan a Abu.

—Majestad, yo sabia que tu nombre era venerado por todo tu pueblo y, como quise comprobarlo
por mi mismo, vengo de hacer un viaje por todo el reino. Dondequiera, hasta el mas pequefio de
los pueblos, cada hombre habla de tu poder, de tu grandeza, de tu generosidad. Todos elevan sus
oraciones al cielo rogando por ti, mi sefior —le contesto el joven.

—¢De veras? jOh, estoy encantado! —dijo Harun halagado y feliz.

—Verdaderamente, hombres, mujeres y nifios oran con sus palmas hacia el cielo para que estés
bien de salud; los arboles elevan sus ramas y las flores estan unidas en la misma oracién con sus
pétalos mirando al cielo.

—iQué maravilla! j Tus palabras me hacen muy feliz!

—Es la verdad, queridisimo sefior, todos los animales alzan sus patas al aire para orar por ti y
alabarte. Fijate, jhasta tu caballo eleva sus cuatro patas al aire, implorando las bendiciones del
cielo para ti!

Al oir estas palabras, el semblante del sultdn cambid de expresion y con voz ronca pregunto:
—¢Mi caballo con las patas al aire

—Entonces, jestd muerto!

Abu contesto:

—iT0 lo has dicho! Nadie te ha dado la noticia. jTu solo la descubriste! jTe suplico que lo
reconozcas, mi rey!

Aungue conmovido por la muerte del caballo, el sultdn no pudo menos que soltar la carcajada por
la forma tan ingeniosa en que Abu le habia dado la mala nueva, y no solamente no le corté la
cabeza, sino que le obsequié ademéas mil monedas de oro.

Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Proposito Respuesta
correcta
Ideas principales | Estrategias de lectura: activacion de | Identificar las
(Propdsito) conocimientos previos, prediccion, intenciones,
7 anticipacion, muestreo e inferencias | motivaciones, c
para la interpretacion del significado | ideas u opiniones
global y especifico de un personaje en un
cuento
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6

7. ¢Cudl es la moraleja de la historia?
A) Debes lucir fachoso para dar las noticias - 0
B) Cuando eres astuto puedes dar hasta las malas noticias - 3

C) No se deben tomar decisiones cuando estas enojado - 2

D) Cuando muere un caballo todos estan tristes — 1

. . - Respuesta
Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Proposito b
correcta
Estrategias de lectura; activacion de Identificar las
. conocimientos intenciones,
Inferencia - S L L
8 (Causal previos, prediccion, anticipacion, motivaciones, C
. muestreo e inferencias para la ideas u opiniones

Consecuencia) - L A -
interpretacion del significado global y de un personaje en
especifico un cuento

8. El sultén jurd cortarle la cabeza a quien le dijera que su caballo habia muerto porque
A) Sus ordenes se cumplian - 2
B) Era feliz en su reinado - 1
C) Amaba mucho a su caballo - 3
D) Se carcajeaba con Abl -0

Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Propésito Respuesta
correcta
Guessin Interpretacion de expresiones Interpretar el significado
9 idiomaticas, variantes dialectales, de una frase o expresién
9 (Informacion oo D
semantica) palapras de origen indigena y d(_e acuerdo con lo que se
metéforas. dice en un cuento.
9 ¢ Cuél es el significado de la palabra resaltada en negritas en el parrafo 9?
A) Palmeras - 2
B) Pinos - 1
C) Cabezas - 0
D) Manos — 3
Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Proposito Respuesta
correcta
10 Inferencia Conocimiento y uso de Predecir D

(Prediccion)

sustantivos

10. ¢ Qué podria haber pasado si al Rey le hubiera parecido molesta la explicacién que Abd le dio?
A) El Rey hubiera lastimado a Abu - 2
B) El Rey se hubiera reido - 0
C) El Rey se hubiera puesto a llorar - 1

D) El Rey hubiera mandado cortar la cabeza de Abl — 3
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Pregunta | Sub-constructo | Contenido curricular Proposito Eoe:r%léizta
11 Guessing Conocimiento y uso de Identificar el significado de B
(Registro) sustantivos sustantivos colectivos

11. ¢ A qué se refiere la expresion: jOh, estoy encantado! ;Qué dijo el Rey?
A) Que esta embrujado - 0
B) Que se encuentra muy feliz - 3
C) Que esta sorprendido - 2
D) Que esta conforme — 1

Rino

Habia una vez un rinoceronte vanidoso llamado Rino, que cuando veia su reflejo en el agua decia:
“Si mis cuernos fueran mas largos, yo seria perfecto”.

Una mafiana corria tan rapido como podia por la pradera, cuando inesperadamente, vio un arbol
muy extrafio. Como no tenia buenos frenos, no pudo detenerse y se estrell6 contra él.

El arbol extrafio se puso de pie y result6 ser un ciervo que estaba echado. Rino primero se disculpd
y después exclamé asombrado: “jQué hermosos cuernos tienes!”.

A Rino se le ocurrié una mala idea:

“Vamos a nadar” —le dijo al ciervo—. “Hace mucho calor”.

El ciervo se quitd los cuernos, los puso en la orilla del rio y se metié a nadar. Rino se quit6 los
suyos, se puso los del ciervo y se alejé corriendo a toda prisa.

Rino no habia llegado lejos, muy contento con sus huevos cuernos, cuando vio a una hermosa
rinocerontita.

Rino se enamoro de ella inmediatamente, pero a ella le daba risa lo extrafio que se veia con los
cuernos del ciervo.

En ese momento aparecid el ciervo con los cuernos de Rino, y al verse con la rinocerontita se
enamoraron. Se casaron y vivieron muy felices para siempre.

iPobre Rino!
Pregunta Sub Contenido curricular Proposito Respuesta
constructo correcta
Estrategias de lectura: activacion de . . .
. I - o Identificar las intenciones,
Inferencias conocimientos previos, prediccion, L -
S . . motivaciones, ideas u
12 (Causa/ anticipacion, muestreo e inferencias - . A
. - i S opiniones de un personaje
Consecuencia) | para la interpretacion del significado
e en un cuento.
global y especifico

12. Rino cambi sus cuernos por los del ciervo porque
A) creia que se veria mejor con los cuernos mas largos - 3
B) pensaba que asi la rinocerontita se enamoraria de él - 2
C) podria nadar mejor en el agua - 0
D) seria mas veloz al correr — 1
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Pregunta Sub- Contenido curricular Proposito Respuesta
constructo correcta
Estrategias de lectura: activacion de Identificar los
. conocimientos sentimientos, ideas
Inferencias . o L -
13 - previos, prediccién, anticipacion, muestreo | u opiniones de los B

(Percepcion) . - - ) .
e inferencias para la interpretacion del personajes de un
significado global y especifico cuento

13. ¢Cdémo se sintié Rino cuando engafio al ciervo y cambio sus cuernos por los de este?
A) Asustado - 0
B) Contento - 3
C) Satisfecho - 2
D) Nervioso — 1

Pregunta | Sub-constructo Contenido curricular Proposito Respuesta
correcta
Guessing Conocimiento y uso de Identificar el significado de
14 ; : . ; B
13 sustantivos colectivos sustantivos colectivos

14. Lee el comentario que escribi6 un nifio acerca de lo que mas le gusto del cuento “Rino”: “Se
me hizo simpética la aventura de este grupo de animales, y la leccion que se llevo Rino”.
¢A quién se refiere con la palabra grupo?
A) A los cuernos de Rino y a los cuernos del ciervo - 1
B) A Rino, al ciervo y a la rinocerontita - 3
C) Al arbol extrafio y al ciervo - 0
D) A Rino y a la rinocerontita - 2



